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;Cual es el fin ultimo de la ensenanza de la Geografia?, ;qué debe
entenderse por conocimiento procedimental en Geografia?, ;como se
ensena Geografia? Estas y otras muchas preguntas por el estilo se
repiten constantemente siempre que abordamos el espinoso tema de
la didactica de esta disciplina, corolario inevitable de la casi eterna
discusion epistemologica sobre su concepto y metodologia. Tras unos
anos en los que los estudios geograficos descansaron en la mas com-
pleta asepsia teorica, vinieron otros en los que el unico objeto de la
Geografia parecia ser la constante y reiterada introspecccion sobre la
razon de ser de sus contenidos cientificos, de su orientacion episte-
mologica y de su transcendencia metodologica. Se sucedieron asi ten-
dencias y posturas que se definian, ante todo, por la critica que ha-
cian de sus predecesoras, mas que por la evidencia de sus
aportaciones. Tendencias que, en gran medida, so6lo buscaban reflejar
en el campo geografico las orientaciones que se producian y caracte-
rizaban a otras ciencias proximas. Asi, a la Geografia llamada clasi-
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ca, de contenido regional y descriptivo, sucedi6 la «nueva» Geografia
analitica o tedrica de configuracion matematica, que pronto recibio
las criticas de los agresivos gedgrafos radicales de influencia marxis-
ta, para terminar todos ellos diluyéndose en un amplio eclecticismo
con perceptivistas, behavioristas y humanistas entre otros. Todo ello
es tema ya suficientemente conocido, ejemplo como pocos de discu-
sion academicista que si a sus protagonistas producia insatisfaccion
y desasosiego, a los profesores de Geografia y a otros usuarios de la
misma les cre6 desconcierto y perplejidad (Capel, 1981).

Porque lo unico claro de la polémica era que la Geografia siem-
pre ha tenido, al margen de las discusiones aludidas, un evidente
contenido educativo, sobre todo en nuestra época, cuando problemas
de indudable trascendencia geografica y espacial: contaminacion, cre-
cimiento demografico, agotamiento de recursos, desaparicion de na-
ciones, nacimiento de otras nuevas, redifiniciones fronterizas, etc.
constituyen temas de permanente actualidad. Hoy dia, mas que nun-
ca, se puede dudar que la Geografia sea una ciencia, pero no que sus
contenidos, con independencia de como hayan sido elaborados, ten-
gan una esencial aplicacion educativa. Es decir, al margen de cual-
quier politica cientifica o didactica, y con independencia del nombre
que se le dé o del rango jerarquico que se le confiera, ningin curricu-
lo escolar o programacion educativa, ninguin sistema de ensenanza
pueden ser tales si prescinden de promover el aprendizaje de las re-
laciones del hombre con su medio y de sus mutuas influencias, que
es lo que siempre ha estudiado la Geografia.

Claro esta que entonces surgen otros problemas a los que la Geo-
grafia ha prestado, por lo general, escasa atencion. Para que una
ciencia cualquiera se pueda ensenar, es decir, sea también una disci-
plina docente, hace falta que a la l6gica de sus contenidos cientificos
se anadan los criterios de organizacion y transmision que se adecien
a los procesos de aprendizaje de los alumnos. Estos mecanismos su-
ponen una organizacion didactica de dichos contenidos y, sobre todo,
una ordenacion de los mismos considerando como aprenden los
alumnos a los que van dirigidos. Sin ello no puede decirse en propie-
dad que la geografia sea una auténtica disciplina educativa, por muy
formativo que pueda resultar la adquisicion de sus contenidos con-
ceptuales y de las destrezas procedimentales que le son propias. Esta
carencia, que normalmente ha sido suplida con creces por la expe-
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riencia y la intuicion del profesor, requiere cada vez mas el concurso
de teorias y practicas de instruccion.

Asi continuamos con las preguntas iniciales: ;como aprende un
alumno cualquiera de Geografia?, ;cudles son sus ideas previas sobre
lo que va a aprender?, ;como deben oganizarse los contenidos geogra-
ficos que recibe?, ;qué estrategias emplear para ello?, etc. Este es el
tema que aqui pretendemos abordar como una reflexion previa para
una didactica especifica de la Geografia en cuanto disciplina educativa,
para lo cual adelantamos que partimos de tres presupuestos basicos:
las caracteristicas del alumno y las peculiaridades de su aprendizaje,
la estrucura epistemologica y jerarquia conceptual de los contenidos
geograficos que se pretenden ensenar, especialmente el concepto y ca-
racteres del espacio geografico, y las habilidades y capacidades que
se consideran propios del saber procedimental en geografia y se busca
que el alumno adquiera en su proceso de ensenanza.

El desarrollo cognitivo y la experiencia previa del alumno

Las condiciones y circunstancias del alumno que recibe la infor-
macion y es sujeto del aprendizaje es el primer punto ineludible de
toda reflexion educativa. Aceptando el principio genérico constructi-
vista de que todo conocimiento se construye sobre lo que ya se sabe,
para disenar una estrategia de ensenanza de la Geografia hace falta
conocer una serie de aspectos esenciales que intervienen en el proce-
so. En primer lugar, y desde una perspectiva evolutiva, es preciso te-
ner en cuenta la edad de alumno, aspecto largamente tratado en la
practica educativa, sobre todo, bajo la influencia de las teorias de
Piaget sobre los procesos de desarrollo cognitivo y configuracion del
pensamiento formal. Consecuencia de ello fue su concepcion de la
evolucion de las nociones espaciales en el nino como parte del proce-
so mas amplio de paso del pensamiento concreto al formal. En sinte-
sis, este proceso evolutivo, en lo relativo a la configuracion de las
ideas espaciales, se desarrolla en tres secuencias.

1.2 En la primera, los sistemas de referencia espaciales son ba-
sicamente egocéntricos, pues el entorno se descubre desde y en rela-
cion con el propio sujeto, con quien cada objeto establece una mera
relacion topologica de proximidad o lejania.
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2.2 Paulatinamente se van estableciendo sistemas de referencia
coordinados entre si, lo que permite apreciar la existencia de grupos
fijos, internamente proyectivos.

3.2 Por ultimo, la ultima fase conduce a la configuracion de sis-
temas de referencia coordinados de forma abstracta, con total inde-
pendencia del sujeto, lo que posibilita nociones espaciales de carac-
ter euclideano (Ochaita y Huertas, 989).

Este desarrollo de las nociones espaciales, de fundamentacion
claramente evolutiva, evidencia en realidad distintos estadios cogniti-
vos con virtualidades, no so6lo en las etapas de desarrollo intelectual,
sino en otras muchas situaciones, y aunque Piaget estaba pensando
mas en el espacio de la Geometria que el de la Geografia, sus conse-
cuencias sobre la ensenanza de esta dltima han llegado hasta noso-
tros. Asi, Graves (1980) establece la primacia, en los primeros esta-
dios de la percepcion geografica, de lo particular y concreto sobre lo
mas general y abstracto (por ejempo, la colina sobre el paisaje), lo
que conlleva ciertas dificultades, segun la edad, para comprender la
perspectiva tridimensinal. De la misma manera, a ello se debe una
mayor facilidad para la comprension del lenguaje cartografico sobre
el verbal, siempre que aquél se refiera a espacios previamente cono-
cidos, pues si no se trataria de un proceso deductivo. En el mismo
sentido, Debesse-Arviset (1968) ha resaltado las dificultades que, se-
gun su edad, los alumnos pueden tener para la correcta comprension
del espacio curvo y de todas sus consecuencias geograficas, como
movimientos de la Tierra, sucesion de dias y noches, estaciones,
equinocios, etc. En este mismo sentido, Pedro Plans (1967) sostuvo,
en su momento, la necesidad de confrontar los niveles de estudio de
la Geografia con la edad de los alumnos. Asi, entre los cinco y los
siete anos el nino esta dominado por su ambiente y no es capaz de
imaginar unas condiciones diferentes de las que le rodean. Entre los
ocho y los nueve anos recomienda actividades de tipo practico y el
fomento de capacidades como la observacion. Solo a partir de los
diez afnos comienza el desarrollo de lo que, citando a Debesse, llama
pensamiento nocional, y que posibilita el estudio sistematico de la
Geografia.

Por ultimo, Bale se aparta sustancialmente del esquema evolutivo
y, mas en linea con otras concepciones del aprendizaje (expertos-no-
vatos) pone de manifiesto que en la configuraciéon de dichas percep-
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ciones geograficas intervienen no solo la edad, sino también la expe-
riencia espacial. Asi, dicho autor destaca la influencia del habitat, con
diferentes experiencias en los alumnos del campo que en los de la
ciudad, sexo, segun las diferentes «areas de permiso» de los ninos
respecto a las ninas, o raza, en los casos en que ese factor determine
«areas de rechazo» y distintas experiencias espaciales.

Estas ultimas experiencias nos llevan a plantear el segundo tema
capital para definir la posicion del alumno: el de las ideas previas, o
conocimientos que éste ya tiene. En lo relativo a la Geografia este co-
nocimento es de tres tipos: esquemas aprioristicos, ideas adquiridas
de forma espontanea o intuitiva, que por regla general son de carac-
ter antropocéntrico y antropométrico, reflejo de relaciones y expe-
riencias cotidianas y con una gran carga afectiva y, por ultimo, las
concepciones culturales propias de una determinada época o socie-
dad, que en nuestro caso son, por lo general, de configuracion geo-
meétrica y abstracta. Asi, en una obra clasica de un psicologo sobre el
tema (Lynch, 1960), se distingue entre las diferentes imagenes men-
tales del propio entorno urbano, que los individuos desarrollan segun
su propia experiencia cotidiana. Entre dichas imagenes, o ideas pre-
vias, Lynch diferencia mojones o hitos, rutas y configuraciones, segun
distinto grado de abstraccion y en relacion, en gran medida, con la
propia actividad que realizan los individuos. Los mojones son ele-
mentos singulares y significativos de una determinada situacion ur-
bana y personal, que generan imagenes concretas y, por lo general,
bien definidas que actuan como referentes urbanos de primera cate-
goria. Las rutas, por el contrario, responden a una experiencia direc-
ta. Se corresponderian a sistemas de referencia coordinado entre si,
que el sujeto conoce bien debido al grado de utilizacion que hace de
la misma. Por ultimo las configuraciones, en cuanto imagenes mas
complejas de realidades urbanas mas amplias, descansan en una no-
cion global del espacio y requieren una experiencia urbana mas com-
pleta y abstracta. Lynch observo, por ultimo, que la imagen urbana
variaba de unos individuos a otros segun la practica urbana y, en
cierto modo, la cultura espacial de cada uno, lo que, a nuestros efec-
tos, es una buena prueba de conocimientos previos esenciales en el
proceso de aprendizaje de toda persona.

La misma fundamentacion es la que explica la configuracion de
los mapas mentales, o representacion intelectual que cada individuo
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tiene de su ambiente espacial, lo que condiciona su actitud y compor-
tamiento ante el mismo. Dicha representacion esta condicionada, a
su vez, por la propia percepcion, experiencia, cultura, etc. y constitu-
ye, por su misma naturaleza, un instrumento fundamental para
conocer la configuracion que cada individuo tiene de su entorno y po-
der dirigir asi su propio aprendizaje espacial. De esta forma, junto a
las ideas espaciales de caracter innato, cobran importancia los aspec-
tos experienciales, que permiten distinguir diferencias de nociones y
capacidades tanto de caracter personal como social (Herrero, 1992).

Pero estas nociones espaciales, imagenes mentales y mapas cog-
nitivos del entorno no son mas que representaciones individuales so-
bre las que se imponen los elementos culturales de caracter colecti-
vo. Estos actian desde el primer momento y se corresponden con el
grado de complejidad intelectual de cada cultura. Nuestra época pue-
de asi caracterizarse por un elevado nivel de abstraccion en los pro-
cesos de comprension espacial, al igual que en otras manifestaciones
culturales, estéticas, cientificas, etc. Por ello, nuestras nociones y ca-
pacidades espaciales tienen un marcado caracter geométrico o mate-
matico, que la propia inercia cultural nos lleva a considerar como in-
natos y espontaneos, cuando muy al contrario son productos muy
elaborados de la evolucion cultural. Hace ya algun tiempo que un
prestigioso soci6logo, Lewis Mumford (1934:35) puso de manifiesto
como cada época vive bajo una forma distinta de espacio y de tiem-
po. En la nuestra, ambos conceptos son una clara consecuencia del
matematicismo y del racionalismo ilustrado y de las exigencias de la
revolucion industrial. Anteriormente se daban visiones mas intuitivas
y menos precisas, de caracter antropogénico y configuracion analogi-
ca respecto a hechos y fenomenos humanos; visiones que, por lo ge-
neral, han perdido operatividad respecto al codigo cultural de nues-
tra época, pero no significatividad respecto a los procesos de
aprendizaje de conceptos y, sobre todo, de determinados procedi-
mientos espaciales.

Por ultimo, mas recientemente, un gedgrafo «humanistico» Yi Fu
Tuan (1974), ha centrado su teoria en las relaciones afectivas que se
establecen entre el medio y el sujeto, con independencia de la edad y
en clara relacion con la experiencia de éste respecto a aquél. Estas
relaciones son consecuencia también de todo un orden complejo de
sensaciones, sentimientos, valores, etc. lo que le ha llevado a elabo-
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rar los conceptos de topofilia, topofobia y otros parejos como la topo-
latria, etc. sentimientos espaciales de atraccion, repulsion y venera-
cion respectivamente que experimenta toda persona y que son funda-
mentales para comprender su comportamiento espacial y necesario
tener en cuenta, en todo proceso de ensenanza-aprendizaje de esta
disciplina. Se trataria, pues, de un orden de «sentimientos previos»
en el terreno afectivo, de similar funcionalidad a los conocimientos
previos en lo cognitivo.

El contenido de la educacion geogrdfica.
El problema de los conceptos basicos

Conocimientos y conceptos basicos constituyen un problema
esencial de toda disciplina educativa, en cuanto suponen una refle-
xion sobre la ciencia correspondiente y, a la vez, sobre la «significati-
vidad» de la misma, en el sentido ausubeliano del término. Por lo que
respecta a la Geografia, el tema se complica por el tradicional carac-
ter descriptivo de accidentes y de hechos unicos e individuales que
ha caracterizado el saber geografico, y sobre todo su ensenanza, du-
rante mucho tiempo. En efecto, el descriptivismo geografico ha sido
considerado tradicionalmente como ejemplo representativo del
aprendizaje memoristico e inoperante, que terminé provocando la cri-
sis del propio discurso cientifico de la Geografia descriptiva y regio-
nal y la busqueda de otros planteamientos mas generalizadores y
analiticos. A este respecto, hay que tener presente que los datos y
hechos individualizados, los «accidentes» geograficos, constituyen en
si mismos materia de conocimiento geografico no formalizado y, en
consecuencia, de escasa incidencia cientifica e interés educativo muy
marginal, pero ello no quiere decir que no tengan su importancia
desde ambos puntos de vista, pues pueden llegar a constituir elemen-
tos esenciales en el proceso de conceptualizacion si son tratados de-
bidamente.

Lo fundamental es precisar que tipos de conceptos y relaciones
caracterizan a la Geografia y que nivel de significatividad puede es-
perarse de su aprendizaje. En este sentido la primera dificultad, tan-
to del discurso cientifico como de su ensenanza, es la diferencia en-
tre conceptos fisicos, propios del medio natural, precisos y bien
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delimitados, de los propios del medio social, mucho mas difusos e
identificables, en el mejor de los casos, con prototipos representati-
vos y, lo que es mas importante, la necesidad de establecer y estu-
diar las relaciones entre ambas formas de conceptualizacion tan dife-
rentes. En ello radica, desde el punto de vista cognitivo, la dificultad
para lograr la «sintesis» tan querida a la Geografia Clasica y de tan
dificil logro en la practica.

Este problema enlaza con el tema de la delimitacion de los sabe-
res basicos que definen a toda ciencia lo que es imprescindible para
promover su aprendizaje significativo. Es decir, ;qué es lo que real-
mente estudia la Geografia y lo qué pretendemos que aprenda un
alumno de esta disciplina? La pregunta puede contestarse desde di-
versas perspectivas y segun la concepcion que cada uno tenga de lo
que es la Geografia y la educacion, pero a modo de ejemplo podemos
citar tres opiniones altamente cualificadas y representativas. Asi,
para Walker (1975), los conceptos basicos en la ensenanza de la Geo-
grafia serian los de localizacion, interaccion, escala, distancia y cambio.
Mas preciso, Pinchemel (1982) diferencia tres niveles de conceptuali-
zacion de los hechos y fenomenos geograficos. El primero se refiere a
todo lo relativo a la localizacion, con estudio de los procesos de dis-
tribucion y diferenciacion espacial, es decir, las relaciones entre he-
chos, lugares y espacio. El segundo es el realtivo al analisis ambien-
tal, que estudia las relaciones entre el espacio fisico y el humano y
entre los diferentes tipos de conceptos antes aludidos. Por ultimo, la
organizacion espacial, con los problemas relativos a la configuracion
regional. Por udltimo, Catling (1976), muy sintético resumen los con-
ceptos basicos del estudio geografico en tres nociones fundamenta-
les: situacion espacial, distribucion espacial y relaciones espaciales. En
nuestro pais, por ultimo, Horacio Capel y Luis Urteaga (1987), elabo-
raron una lista de dieciocho conceptos y postulados basicos que pre-
tenden recoger, y se resumen, en los tres enfoques clasicos del pensa-
miento geografico: estudio de distribuciones, analisis de la localizacion y
reflexiones de las relaciones del hombre con su medio ambiente. Y en
este mismo sentido las referencias pueden ser interminables.

Pero la mayoria de ellas presentan un denominador comin y un
equivoco comun. Aquél es el substrato espacial que existe en todas
esas definiciones de conceptos basicos en Geografia, como no podia
ser de otra manera, aunque muchas de ellas se refieren a conceptos
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espaciales y no al espacio geogrdfico propiamente dicho. Nosotros
pensamos, por el contrario, que dicha reflexion debe girar en torno a
los problemas didacticos que plantea la ensenanza del espacio geo-
grafico en su totalidad. Este, y no sus conceptos subordinados, debe
ser el auténtico concepto basico de nuestra disciplina. Efectivamente,
la Geografia es en nuestros dias, y cada vez mas, una ciencia espa-
cial, bajo el epigrafe que a este concepto quiera darsele: lugares, te-
rritorio, paisaje o espacio propiamente dicho. Ciencia de las relacio-
nes Hombre-Medio, de las influencias del segundo sobre el primero y
de las acciones de aquél sobre éste, el espacio geografico es, no obs-
tante, un término necesitado de definicion y, aun mas, de conceptua-
lizacion, tanto a efectos epistemologicos de la propia ciencia, como
sobre todo a efectos didacticos para su ensenanza.

Respecto a la segunda caracteristica comun de todas aquellas
aportaciones, es la confusion que la mayoria de ellas presentan entre
conceptos y procedimientos, es decir, entre nociones espaciales pro-
piamente dichas y las capacidades y destrezas inherentes a su pose-
sion. Esas capacidades espaciales a la que se refieren los tres autores
citados, esos saberes geograficos no bien definidos es lo que, hoy dia,
llamamos conocimiento procedimental. Como es sabido en este tipo de
conocimiento, es decir, aquel que consiste en saber hacer y que a di-
ferencia del conocimiento declarativo no se expresa verbalmente, si-
no que se manifiesta en la accion, radica el auténtico conocimiento
humano (Anderson, 1983, Aparicio, 1995). Vulgarmente se simplifica
esa definicion identificando el conocimiento procedimental con la
simple practica instrumental, lo que puede ser correcto respecto a
ciertas técnicas elementales. Pero no ocurre asi cuando nos referi-
mos a saberes complejos, muy elaborados, como la Geografia, que,
ademas de la mera destreza instrumental, requieren la incorporacion
de amplios conocimientos teoricos.

Trataremos, pues de analizar estos dos aspectos basicos en la en-
senanza de la Geografia, para precisar después como contribuir a una
educacion especial cada vez mas necesaria en nuestra época.

La nocion y el concepto de espacio geogrdfico

Pero también aqui hay unas cuestiones previas. El tema del cono-
cimiento del espacio no es solo, ni siquiera primordialmente, una
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cuestion geografica. Se encuentra en el mismo centro de cualquier
problema de teoria del conocimiento. ;Es una realidad o una nocion?
De forma comun y espontanea se viene a considerar que el espacio
tiene una realidad en si mismo, con independencia de su contenido o
de la aprension cognitiva que el sujeto realice sobre él. Por otro lado,
desde una perspectiva mas intelectual, se considera todo lo contra-
rio: el espacio es una construccion de la mente, una nociéon que per-
mite la cognicion, o si se quiere en términos kantianos una «forma a
priori de sensibilidad», idea previa por antonomasia que posibilita y
sobre la que se estructura el mismo conocimiento.

Por ello, cuando afirmamos que la Geografia es una ciencia espa-
cial, conviene también que precisemos la perspectiva espacial que di-
cha afirmacion lleva implicita y, de la misma forma, tengamos en
cuenta cual es la idea previa que tienen nuestros alumnos, si lo que
queremos es ensenar una determinada vision de ese mismo espacio
geografico. En nuestro caso, esas perspectivas tienen frecuentemente
reflejo terminologico. El mismo Bunge (1962) llamé, en su dia, la
atencion sobre como en la polémica postuma entre Hartshorne y
Schaefer sobre el «excepcionalismo» de la Geografia, el primero utili-
za siempre el nombre de «lugar» para referirse a lo que el segundo
llama normalmente «espacio». Pero dicha polémica no fue sélo por
diferencias terminoldgicas, sino que bajo esa apariencia se escondia,
como es sabido, una auténtica pugna teorica.

A rasgos generales, es posible diferenciar tres nociones diferen-
tes sobre nuestro entorno, que tanto los gedgrafos como el hombre
de la calle, utilizan cuando se refieren al espacio geografico. Estas
nociones responden, por lo general, a distintas tendencias epistemo-
logicas y cognitivas, pero se manejan frecuentemente de forma indis-
tinta, incluso se superponen en ocasiones. Por un lado, es preciso
distinguir entre el espacio material, concreto y directo, en el que tiene
lugar todo tipo de actividades humanas, en cierta manera, asimilable
a territorio y a los lugares vidalianos, y el espacio abstracto, de confi-
guracion geomeétrica que resulta de la aplicacion al anterior de los
esquemas espaciales de la cultura de nuestra época. A este respecto,
Paul Zumthor (1993:51) llam¢ la atencion, en su dia, sobre la ausen-
cia, en los idiomas medievales, de cualquier término que permitiera
explicar, siquiera de forma aproximada, nuestra actual idea de espa-
cio abstracto. En su lugar, todos los términos utilizados derivados de
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muy distintas raices, como los latinos locus y platea, el germanico
rum, y el anglo stede, indican un emplazamiento concreto y determi-
nado. Por el contrario las palabras derivadas del vocablo latino spa-
tium son términos cultos, que no aparecen en el lenguaje comun has-
ta época muy tardia y siempre con un sentido de intervalo
cronologico o topografico, es decir, como sinénimo de vacio.

Por otro lado, ese espacio abstracto puede ser concebido como
un ente absoluto, con existencia real en si mismo con independencia
de los elementos que lo integran. Es decir, comprende tanto el conti-
nente como todo tipo de contenido. Se trata de un espacio tridimen-
sional e isotropico. Esta nocion absoluta se corresponde, con relativa
exactitud, con el concepto de espacio unico e irrepetible propio de la
Geografia clasica. Pero, junto a ello, son cada vez mas frecuentes la
aplicacion de esquemas que conciben al espacio desde una perspecti-
va relativa, Segun ésta, el espacio absoluto no existe en si con inde-
pendencia de los objetos y de las relaciones que se establecen entre
ellos. Cada sistema de objetos y relaciones constituye, pues, su pro-
pio espacio de lo que resulta una nocion de espacio multivariado y
multifacético, adaptado a cada circunstancia espacial (Harvey, 1969).
Ello lleva a distinguir, en el terreno concreto de nuestra ciencia, dife-
rentes ambitos espaciales segun los objetos, relaciones y actividades
que se aborden: espacio economico, politico, rural, urbano, de los
transportes y de las comunicaciones, etc., cada uno con su logica, sis-
tema de coordenadas y demas variables espaciales. Cada uno de
estos sistemas espaciales y el conjunto de relaciones en ellos existen-
te puede abordarse, a su vez, desde una perspectiva funcional o ana-
litica, de lo que resulta estructuras de elementos, funciones y relacio-
nes, o desde la intencionalidad ultima que configura esos sistemas, lo
que lleva a la concepcion del espacio como «producto social», nocion
tan querida de la Geografia Radical (Lacoste, 1976).

Por ultimo, es cada vez mas frecuente una vision semiodtica o
existencial del espacio geografico, que aborda el estudio de éste
como un conjunto de imagenes y valores, intimos y cotidianos, con
claras connotaciones simbolicas. Es el espacio vivido y directamente
percibido, que configura la imagen que tenemos de él, y segin la cual
se establece el comportamiento humano respecto al medio. Es el
llamado «espacio subjetivo», de tantas implicaciones en los moder-
nos estudios de nuestra ciencia en cuanto, como ha dicho Boira
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(1922:14), supone «otra forma de democratizacion del saber espacial
que no debe de ser menospreciada».

Todas estas nociones son consecuencia, como ya hemos visto, del
desarrollo cognitivo del individuo, de su propia experiencia y de los
esquemas propios de su cultura que, en conjunto constituyen las
coordenadas que le permiten desenvolverse, comprender y actua so-
bre un determinado medio. Pero, todas ellas interactian entre si, fa-
cilitando o dificultando la adquisicion de nuevos conceptos espacia-
les, por lo que es esencial aplicar las estrategias adecuadas para
evitar que produzcan efectos negativos en dichos procesos de apren-
dizaje. Asi, es esencial comprender que el espacio concreto es sus-
ceptible de descripcion, mientras que el absoluto es una construccion
que descansa en la explicacion. Por su parte, el espacio percibido sélo
se puede estudiar desde una perspectiva cognitiva, afectiva y compor-
tamental.

La estructura objetiva y las categorias del Espacio Geografico

Pero con independencia de las nociones espaciales que se van de-
sarrollando en la mente humana, es preciso también analizar objeti-
vamente el contenido espacial que se pretende trasmitir y aprender.
Las discusiones sobre el concepto de espacio en Geografia son muy
antiguas y van intimamente ligadas a las multiples definiciones que
se han dado de esta ciencia. Ya nos hemos referido a la ambigliedad
intencionada con la que se tratan ciertos términos: lugares, paisajes,
territorios o espacios propiamente dichos, pero con independencia de
ello, podemos intentar sistematizar unos elementos basicos que per-
miten definir el sentido que ese espacio geografico tiene en nuestros
dias.

Lo primero y mas esencial es que el espacio so6lo es geografico en
relacion con el hombre. Ciencia de las relaciones entre éste y su en-
torno, el espacio s6lo puede tener una dimension geografica si se
aborda desde una perspectiva antrépica. Incluso el estudio del medio
natural, reservado a la Geografia Fisica y a las restantes Ciencias de
la Naturaleza, debe hacerse, si se pretende geografico, teniendo en
cuenta esta dimension humana: la de escenario para la accion del
hombre, y mas aun en el momento presente, en el que el medio am-
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biente se ve perturbado por el hombre cada vez mas y en mayor me-
dida.

Desde esta perspectiva, el espacio geografico es, ante todo, un re-
curso (Dollfus, 1976:39). Como tal ofrece unas potencialidades a la
accion humana y establece unas limitaciones a la misma. La accion
humana sobre el medio geografico, titulo de una conocida obra de
George (1968), es la de aprovechar al maximo las potencialidades e
ir venciendo las limitaciones, en una permanente relacion dialéctica
que va configurando sucesivos escenarios espaciales. Colonizacion,
explotacion, bonificacidon, ordenacion, regionalizaciéon, etc., no son
mas que procesos que van configurando esos nuevos escenarios, con
el concurso de las innovaciones tecnoldgicas y las revoluciones cultu-
rales. Asi, durante siglos, esa accion antropica sobre el espacio geo-
grafico estuvo marcada por la necesidad de un mejor aprovechamien-
to de las potencialidades: energia, trabajo, transportes, materias
primas, en sucesivas y crecientes innovaciones culturales y tecnologi-
cas. Hoy dia, por el contrario, el gran problema del espacio geogra-
fico es una cuestion de limites: deseconomias, externalidades, efecto
rebosamiento, congestion, explosion demografica, etc. debido preci-
samente a la existencia de un modelo de crecimiento ilimitado en un
mundo necesariamente limitado, maxima genérica del ecologismo con-
temporaneo (Daly, 1989) que tanto ha influido en la definicion de los
actuales modelos de desarrollo sostenible. Cuando, como en el mo-
mento presente, estos estrangulamientos se producen, el modelo
existente entra en crisis, los cambios se aceleran y la revolucion cul-
tural sustituye a la simple innovacion tecnoldogica. Por ello, para
Ester Boserup (1981:13): «la historia de la Humanidad puede verse
como una larga serie de cambios tecnologicos».

El espacio geografico es, pues, un espacio dinamico y de proce-
sos. Pero también lo es de formas y estructuras. Cada proceso, o ca-
da fase del mismo, genera unas determinadas formas espaciales, que
actuan como referentes de nuevas fases. De la primitiva morfologia
de un medio natural no humanizado a la estructura urbana de una
gran metropoli contemporanea puede seguirse la huella de sucesivas
transformaciones y de multiples procesos. Estas estructuras espacia-
les permiten distinguir y dividir distintas unidades espaciales, segin
los procesos que las han dado lugar o segun criterios puramente ta-
xonomicos: cuencas, regiones, naciones, zonas, paisajes, pueblos, ciu-
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dades, etc., aunque pensamos que la mejor forma de abordar su estu-
dio, es segun los distintos tipos de actividades, que el hombre realiza
en su medio respectivo.

Segun esto, y obligados a sistematizar, podemos distinguir cuatro
tipos de actividades principales que el hombre realiza respecto a su
medio: ocupacion, explotacion, ordenacion y comunicacion. El recurso
espacial lo es, para la sociedad y para el hombre, en cuanto soporte
de estas cuatro necesidades, o al menos de alguna de ellas, que toda
persona o grupo humano necesita solucionar para su normal desa-
rrollo. La primera, mas inmediata y elemental es la ocupacion del es-
pacio por el grupo, lo que posibilita su habitabilidad, vivienda y su-
pervivencia. Estas son las transformaciones primarias que el hombre
introduce en su espacio, producto de multiples procesos, demografi-
cos y sociales principalmente, y que se plasma en numerosas formas
de poblamiento desde la cueva al rascacielos, o desde la aldea a la
gran metropoli. Su expresion basica es la densidad, bajo sus diversas
formas, pero siempre manteniendo una relacion entre poblacion y es-
pacio.

La segunda actividad del hombre sobre su medio es la explota-
cién de este ultimo, que evidencia directamente el mencionado carac-
ter de recurso que éste tiene para aquel. Superada la larga etapa pa-
leolitica, mal llamada depredadora a estos efectos, en la que los
seres humanos constituian un elemento mas del medio natural, y
como tales estaban sometidos a los ciclos del ecosistema, la accion
del hombre se encamina basicamene a utilizar los elementos de la
Naturaleza en beneficio propio, es decir, a «explotarlos», en una
constante lucha por evitar y anular los frenos del sistema natural.
Los procesos de explotacion antropico del medio son diversos, pero
la mejor expresion de su impacto transformador sobre el mismo en
su intensidad, entendiendo por tal en sentido amplio, el grado de ren-
dimiento buscado por unidad de superficie y, como consecuencia de
ello, el impacto del tipo de explotacion correspondiente. Asi, la tradi-
cional disyuntiva intensiva-extensiva propia de las actividades agro-
pecuarias puede aplicarse también a otras formas de explotacion eco-
noémica, segun su grado de incidencia espacial.

Ocupacion y explotacion, actividades intimamente relacionadas
en la practica, no se producen de forma arbitraria, sino segun un de-
terminado comportamiento racional. La tercera actividad del hombre
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sobre su espacio es, pues, un proceso de ordenacion. Los elementos
de la accion humana, al igual que las formas generadas por ésta, res-
ponden a una cierta logica de distribucion y localizacion, lo que no
quiere decir que deban seguir necesariamente unas normas rigidas
de planificacion o programacion. El instrumento basico de este pro-
ceso es la region y la regionalizacion geografica desde las multiples
perpectivas, que dichos conceptos pueden tener: region homogénea,
funcional, polarizada, historica, fisica, etc. El caracter de las divisio-
nes de la superficie terrestre es un tema de larga tradicion en Geo-
grafia, desde los criterios hidrograficos de Buache, a los de polariza-
cion, pasando por la region fisiografica o la urbana (Vila, 1980:14),
pero siempre con el objetivo de descubrir y apreciar una «logica» en
la distribucion espacial de los fenomenos geograficos.

Por ultimo, el espacio geografico es, para el hombre, un ambito de
circulacién, comunicacion y movimiento, actividades esenciales del
mundo moderno, dinamicas por naturaleza, fluidas y cambiantes, que
confieren al espacio una dimension polifacética y multivariada, que en
el momento presente esta adquiriendo enormes proporciones (Arroyo,
1987). En este terreno la accion del hombre sobre el espacio depende
de los medios empleados para la comunicacion y de su funcionalidad:
transporte terrestre, maritimo, aéreo, circulacion de mercancias, per-
sonas o ideas, comunicaciones por cable o por ondas, etc., que pueden
llegar, incluso a proporcionar la imagen de espacialidad (Bakis, 1985)
desde el momento que la comunicacion puede llegar a ser instanta-
nea, es la comunicacion en «tiempo real», objetivo prioritario de las
telecomunicaciones contemporaneas, reduciéndose asi la friccion de la
distancia a un valor igual a cero, al menos tedricamente. Por ello, la
relacion espacial que permite medir esta actividad es la distancia/tiem-
po/coste, completada, por lo que al transporte se refiere, por la de pe-
so/coste/velocidad. Todo ello, bajo especificas categorias espaciales
como la posicion, accesibilidad, conectividad, nodalidad, etc.

Destrezas y capacidades espaciales.
El conocimiento procedimental en Geografia

Pero todas estas nociones sobre la naturaleza y concepto ultimo
del espacio geografico y las diferentes actividades que conllevan, sélo
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son posibles porque todo individuo posee unas determinadas capaci-
dades espaciales, diferentes segun condiciones y circunstancias, que
se desarrollan con la experiencia y el aprendizaje y que permiten el
conocimiento, la supervivencia y la accion de las personas en el me-
dio que le ha tocado vivir. El mismo Vidal de la Blache gustaba de
recordar que: «los campesinos son, a menudo, mejores geografos que los
geografos mismos», en clara referencia a esas capacidades que el cam-
pesino tiene sobre el ciudadano, o mejor aun, la primacia de las des-
trezas empiricamente asimiladas por un agricultor experto, pues le
va en ello su supervivencia, respecto al conocimiento cientificamente
elaborado y académicamente formalizado de un gedgrafo profesional.
En la misma linea, aunque en sentido contrario, Pinchemel (1982:20)
puso de manifiesto como «algunas investigaciones recientes parecen
mostrar que se da en el llamado hombre de la calle una incapacidad con-
siderable para actuar con eficacia en un contexto espacial». De esta for-
ma resulta paraddjico que, mientras, por un lado, aumenta el nivel
cultural medio de la poblacion, se puedan perder, por otro determi-
nadas capacidades y habilidades que eran comunes en otros estadios
culturales precedentes, y que, a todos los efectos, podemos conside-
rar como menos evolucionados y complejos. Podria pensarse que se
trata de la sustitucion de unas capacidades por otras, consecuencia
de la demanda cultural de las nueva forma de vida urbana, respecto a
la antigua rural. De ser asi, nos encontrariamos con la simple evolu-
cion de saberes colectivos condicionados por el cambio historico co-
rrespondiente. Tal seria el caso, analizado por Hauser (1951: I, 19)
de la falta de la capacidad de observacion ambiental del pintor-caza-
dor del Paleolitico, autor de un arte extraordinariamente naturalista,
respecto al geométrico del agricultor neolitico al que su nueva activi-
dad obligé a desarrollar el pensamiento abstracto en detrimento de la
observacion instantanea, pero no creemos sea el mismo caso, pues de
lo que ahora se trata es de la pérdida de una capacidad crecientemen-
te demandada por nuestra sociedad: orientarse, leer un mapa, valorar
las distancias en tiempo, etc., son destrezas imprescindibles para en-
tender el mundo de nuestrtos dias, tanto o mas que lo fuese en el pa-
sado. Por ello pensamos que se trata mas de un problema de educa-
cion y de aprendizaje o mejor, si se nos permite, de desaprendizaje.

De esta forma pensamos que s6lo una correcta educacion geogra-
fica puede ayudar a recuperar esas destrezas espaciales que en el
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hombre de nuestro tiempo empiezan a ser carencia notable. De lo
que se trata es de potenciar esa capacidad que Vidal intuia en las
gentes del campo, y cuya perdida lamentaba Pinchemel en los de la
ciudad. Ninguno de los dos llegaron a definir de que se trataba y a
qué se debia. Nosotros, por nuestra parte, pensamos que uno y otro
se estan refiriendo a lo que, segin la moderna psicologia de la ins-
truccion, podriamos llamar procedimientos espaciales, y cuya pérdida
podemos atribuir a la manera, excesivamente, formalizada en que se
realiza hoy dia el aprendizaje de conceptos y capacidades espaciales,
frente a la mas directa y personal dominante en las sociedades que
estan mas en contacto con el medio natural.

En definitiva se trata de precisar cuales son las capacidades y
destrezas propias del saber geografico, lo que diferencia, o debiera
diferenciar, al gedgrafo de cualquier otra persona que no lo es cuan-
do uno y otro analizan el mundo en que viven. Esa diferencia no es
solo el nivel de conocimiento teorico que el primero tiene de dicho
mundo, sino la forma de enfrentarse al mismo, de interpretar los fe-
nomenos que ocurren en él. Pues bien, esa diferencia que resulta evi-
dente en lo relativo al conocimiento conceptual o tedrico, lo es menos
en lo que se refiere a las capacidades y destrezas espaciales de ca-
racter procedimental.

En lo referente a la Geografia, dichas destrezas o conocimiento
procedimental pueden agruparse en dos tipos: de caracter genérico y
de caracter especifico o puramente geograficas. Las primeras son
compartidas con otras disciplinas y areas de conocimiento, y entre
las mas significativas podriamos citar la observacion, la visualidad, la
graficidad, la cuantificacion, etc. Pero son las segundas las que aqui
mas nos interesan. Esas otras capacidades o destrezas espaciales son
esencialmente tres y constituyen la base de lo que podriamos deno-
minar el saber espacial, de caracter primordialmente procedimental.

a) En primer lugar la identidad espacial. El medio en el que vivi-
mos, habitamos, explotamos y recorremos, contribuye ademas a con-
figurar nuestra propia identidad como individuos o colectividad. La
primera expresion de que el hombre ha tomado esa conciencia del
«lugar» en el que se encuentra y que, en cierta manera, se identifica
con él, que lo individualiza y lo designa con nombres propios, tal
como se relata en el mismo Génesis. Esta es la razon ultima y trans-
cendente de la toponimia. Este hecho, aparentemente trivial, es uno
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de los aspectos de mayor interés para la Geografia, del que encontra-
mos muestras en numerosas ocasiones: desde el mismo sentido de
teritorialidad que tenemos los seres humanos, al igual que otros mu-
chos seres vivos, hasta la sublimacion de los nacionalismos y del mis-
mo patriotismo, pasando por los innumerables ejemplos de personal
indentificacion con un paisaje, de «amor a la tierra» y a sus imagenes
mas representativas, que pueden convertirse en simbolos de la pro-
pia personalidad. Impulso primario que convierte a montanas, valles,
arboles o campanarios en valores inconograficos y dan sentido y ra-
zon a una sociedad. De la misma forma, por ejemplo, el contorno del
mapa de un pais puede llegar a ser el simbolo del mismo. Todo ello
lo saben muy bien los emigrantes que, junto a otros desclasamientos,
se ven también privados de ese sentido de identidad territorial.

b) Una segunda capacidad espacial, plenamente geografica, es
el sentido de localizacion, distribucion y medida que poseemos los se-
res humanos y que nos permite situarnos en el espacio, nosotros mis-
mos y los objetos de nuestro entorno, medir sus elementos, magnitu-
des y distancias, ordenar nuestra intervencion y distinguir esos
objetos espaciales segun su volumen, valor, densidad, jerarquia, etc.,
estableciendo asi las relaciones pertinentes. A diferencia de la ante-
rior categoria, esta capacidad de localizar o distribuir es ya plena-
mente racional, pues supone una comprension previa del medio y de
las posibilidades que el hombre o la sociedad tienen de intervenir en
¢él. La denominacion toponimica identifica solo a aquellos hitos o en-
claves individualizables que van a actuar como referentes de situa-
cion, pero no de distribucion, extension o cantidad. Para ello, las ne-
cesidades de la cognicion ambiental obligan a valorar, medir y
jerarquizar los elementos que el hombre encuentra en su entorno,
utiliza y aprovecha, dando lugar a todo un sistema de categorias per-
ceptivas puramente empiricas, reflejo directo e inmediato, como de-
ciamos, de las relaciones del hombre con su medio.

¢) Por ultimo, la tercera categoria o capacidad espacial es la re-
presentacion-interpretacion de los hechos espaciales, sobre un plano,
mapa o simple dibujo, mediante la utilizacion o lectura del lenguaje
correspondiente: descriptivo, sistematico o iconico, y segun las pro-
pias circunstancias culturales de cada individuo o colectividad. Re-
cuérdese que, para algunos autores, la cartografia precedié a la es-
critura entre los inventos del hombre (Zumthor, 1933: 304). Esta
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capacidad de representacion e interpretacion no es mas que la plas-
macion grafica de los mapas mentales de cada individuo, que pueden
asi intercambiarse y convertirse en instrumento de comunicacion de
las experiencias espaciales. Ello se pone claramente de manifiesto
con la cartografia espontanea, expresion de la capacidad humana de
representacion espacial y de la necesidad de establecer un codigo in-
mediato y analogico de comunicacion para transmitir la propia expe-
riencia espacial.

Estas tres capacidades posibilitan la actividad de los seres huma-
nos sobre el medio natural, sus conocimiento, apropiacion y modifica-
cion. En la configuracion de todas estas nociones y capacidades espa-
ciales se dan factores innatos y adcuiridos, en relacion con la
personalidad, cultura y experiencia espac.al de cada sujeto, de forma
que, en la practica, pueden presentarse situaciones muy diferentes.
En la sociedad preindustrial predominaba una concepcion espacial di-
recta e inmediata, pero que quedo oculta por la racionalizacion mate-
matica y decimal del mundo moderno, aunque se conserva en la per-
cepcion espontanea de cada individuo. Sin embargo, rara vez se pone
de manifiesto esa disyuntiva en el aprendizaje espacial y se valora
como geografico solo la perpectiva matematicamente formalizada, lo
que desde el punto de vista cientifico parece evidente, pero no lo es
tanto desde el educativo. Ademas, las contradicciones de nuestro mo-
delo de industrialismo, la reaccion que nuestra época experimenta
frente a los excesos de racionalizacion y matematizacion y la crecien-
te valoracion de las percepciones personales y subjetivas, de la pers-
pectiva local, de lo difuso, lo diverso y lo pequeno (Sumacher, 1973)
frente al monolitismo de la sociedad industrial, confieren un valor
anadido a las formas de conocimiento e interpretacion del espacio de
épocas pasadas y sugieren su utilizacion como técnica aprendizaje de
dichas capacidades espaciales. Es lo que intentaremos sistematizar a
continuacion, en relacion con las tres capacidades citadas.

La toponimia como expresion de la identidad espacial

En efecto, la identidad espacial o territorial tiene un buen expo-
nente en la toponimia. La forma como una colectividad da nombre a
los hechos espaciales de su entorno: accidentes, lugares, parajes par-
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ticulares o calles, etc. es una excelente muestra de que se ha estableci-
do una doble relacion entre las gentes y el territorio: por un lado un
deseo de apropiacion de los primeros, respecto a los segundos, y a la
vez, una personificacion del territorio que se individualiza y adquiere se-
nas de identidad para la colectividad que lo habita y lo explota. La de-
signacion de nombres de lugar tiene un caracter esencialmente utilita-
rio, en cuanto los habitantes de un determinado territorio tienen
necesidad de distinguirlos (Rostaing, 1945:6). En el mundo rural, una
primera categoria de topénimos esta en relacion con fendomenos del
mundo fisico en cuanto estos pueden caracterizar al medio desde una
perspectiva humana: umbria y solanas, fuentes, valles y collados, por
ejemplo. Igualmente, las referencias cardinales estan en directa rela-
cion con la percepcion, del movimiento del sol en la mayoria de los
casos: levante, poniente, mediodia, y del soplo del viento en el resto: cier-
zo, solano, tramontana, mestral, dbrego, etc. Mas evolucionadas son las
denominaciones de caracter hagiotoponimico: patronos o santos del lu-
gar, buscando la proteccion de lo transcendente. Sin embargo, las refe-
rencias astrondomicas para denominar a las coordenadas geograficas su-
ponen un principio de abstraccion escasamente compatible con una
vision cotidiana del entorno. Similar planteamiento es la forma utiliza-
da comunmente para la toponimia urbana con nombres propios de per-
sonajes o acontecimientos colectivos de caracter simbdlico. Sin embar-
go, frente a estos sistemas de identificacion territorial, todavia
comunes en la mayoria de sociedades con ciertas raices historicas, se
va generalizando una toponimia de caracter numérico o geométrico,
que responde a valores de pragmatismo espacial y del que son buena
muestra la denominacion de las redes de comunicaciones, las referen-
cias a puntos quilometricos o la forma de designar a las avenidas y ca-
lles de muchas ciudades americanas. Sin embargo, resulta evidente que
la toponimia tradicional, de raiz historica, refleja mucho mejor las pe-
culiaridades espaciales que permiten comprender un territorio y supo-
ne otra forma mas adecuada de entender el espacio, en definitiva.

La medicion empirica predecimal

También en la foma de medir el territorio, consecuencia directa
de la capacidad de distribucion y localizacion de los seres humanos,
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se puede observar un acusado contraste entre las medidas tradicio-
nales y las decimales. La adopcion del sistema métrico decimal fue
un elemento de modernidad exigido por las transformaciones de la
industrializacion y de la revolucion liberal, y que, al igual que el esta-
blecimiento de registros estadisticos fiables, marca la diferencia en-
tre una dilitada etapa preindustrial y la génesis del mundo moderno.
Como tal mecanismo de modernizacion, el sistema decimal fue la
concrecion de unos principios racionales, universales y positivos,
como exigian los nuevos tiempos, al terreno de la medicion de super-
ficies, volumenes, masas y otras diversas magnitudes, buscando «po-
ner orden» en un sistema caracterizado negativamente por la diversi-
dad de unidades en una misma medida (almud, fanega, quarta, etc.),
por la variedad de medidas en una misma magnitud (fanega, aranza-
da, obrada) y por la complejidad y el caos de los multiplos y diviso-
res, ademas de la variabilidad segin comarcas y regiones o incluso
dependiente de la calidad y tipo del producto que se media (calidad
de la tierra, densidad del liquido, ete.). Por ello, se definieron unas
unidades universales y tedricas sin ningin nexo con la experiencia y
el quehacer cotidianos, como habia ocurrido hasta la fecha y, a partir
de ellas, se establecieron los correpondientes multiplos, divisores y
equivalencias, siguiendo un razonamiento logico y matematico y
siempre segun la base decimal previamente seleccionada. No obstan-
te, se pretendio que las nuevas unidades tuvieran una base real, para
que fueran utiles «a todos los pueblos en todos los tiempos», como
decia la Ley francesa de 1795 que promulgé su implantacion, pero en
relacion a magnitudes fisicas formuladas matematicamente. Asi, las
medidas de longitud y superficie, que aqui mas nos interesan, se defi-
nieron respecto a magnitudes terrestres, pero bajo la perspectiva as-
tronémica y matematica -recuérdese la primitiva definicion de me-
tro- y no repecto al espacio terrestre cotidiano e inmediato, como
venia ocurriendo hasta entonces.

No se puede negar la utilidad y adelanto que el establecimiento
de este sistema, y sobre todo su universalidad, ha supuesto para las
transformaciones del mundo moderno. Pero su adopcion y necesaria
generalizacion arrincono primero y desplazé después a las formas
métricas utilizadas hasta entonces. A diferencia del nuevo sistema, la
tradicion métrica se basaba en principios estrictamente empiricos,
como correspondia a otro orden de valores. Las medidas se habian
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ido configurando segun las necesidades. La unidad basica siempre te-
nia una referencia real y tangible del mundo cotidiano, por lo que va-
riaba de una region a otra. Sus multiplos y divisores no seguian una
regla fija, y en todo caso, prevalecian criterios sexagesimales o «por
cuartos y mitades» y casi nunca decimales (Camarero, 1989:483).

Pero lo mas importante, desde una perspectiva perceptiva o am-
biental, es que los sistemas tradicionales de medidas son reflejo di-
recto y sugerente de las relaciones del hombre con su entorno y, tal
como corresponde a la practica empirica de la sociedad rural que les
dio lugar, expresion de la adaptacion del comportamiento del prime-
ro, respecto a las normas y caracteristicas del segundo. Por eso, res-
ponden a la misma concepcion del espacio, directa e inmediata a la
que nos referiamos anteriormente. Por el contrario, la métrica deci-
mal simboliza todo lo contrario: la pretension humana de dominio so-
bre la Naturaleza tan propia de la revolucion industrial, el deseo de
someter el medio natural al cosmos racional de un sistema aprioristi-
co matematicamente formalizado. Por ello tampoco es casual que
fuera en la Francia Revolucionaria, racionalista e ilustrada, donde se
acunara por vez primera, como tampoco lo es que fuera en el mundo
anglosajon, donde prevaleciera aquel otros sistema de medidas mas
acorde con la tradicion empirica britanica.

En una primera fase del proceso cognitivo el propio hombre es
frecuentemente la unidad de medida mas utilzada lo que nos obliga a
recordar la famosa frase de Protagoras: el Hombre medida del Uriver-
so. Desde el canon de Policleto al antebrazo del anénimo arquitecto
de las piramides egipcias, la anatomia humana es una excelente fuen-
te de unidades de medicién, como ya viera Kula (1980): la altura me-
dia de cualquier persona, el grosor del brazo, muslo o cintura, su ca-
pacidad de trabajo diaria, etc., son dimensiones frecuentemente
tomadas como referencia de unidades de medida. En otras ocasiones
también se empleaban objetos proximos de la vida diaria, como fru-
tas, monedas y otros instrumentos cotidianos que eran tomados
como tales unidades de referencia.

Pero cuando se trata de medir una magnitud continua y extensa,
como una zona o area, las dificultades aumentan. Asi, la percepcion
humana es facilmente sensible a la imagen de distancia lineal, pues,
como sabemos, la relacion entre distancia, tiempo y velocidad es una
de las ideas espaciales mas inmediatas percibidas por el individuo en
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cohrencia con la necesidad, frecuencia e inmediatez del traslado y del
transporte. Ademas esa distancia lineal es facilmente mensurable ex-
tendiendo conceptos antropicos, como dedos, pies o pasos, o algo
mas elaborados, pero siempre en relacion a una capacidad humana:
vara, tiro de ballesta, de piedra o de arcabuz, jornada, etc. Por ello,
siguiendo con el mismo razonamiento, es 16gico que en este segundo
caso se recurriera también a otra variable similar, el mismo trabajo
humano, como elemento de medicion y, en consecuencia, de valora-
cion espacial. De esta forma, la superficie que podia ser trabajada
por el campesino y sus animales en una jornada fue evolucionando
hacia una unidad de superficie -recuérdese, a estos efectos, la leyen-
da de la fundacion de Roma- lo cual supone una vision del espacio
mucho mas operativa e inmediata, como recurso y objeto de explota-
cion por el hombre y elemento directo de su intervencion. En otras
ocasiones, la medida superficial de la tierra dependia de su funciona-
lidad, es decir, de su capacidad para dar cabida a una determinada
unidad de semilla, insistiendo en la misma linea de razonamiento de
concebir el epacio como una suerte de recurso por y para el hombre
(Ferrer, Gonzalez, 1996).

La cartografia pregeomeétrica

Por ultimo, es tal vez en relacion con las representaciones carto-
graficas, donde se percibe con mayor claridad el cambio de los con-
ceptos espaciales derivado de la evolucion cultural. Pues en propie-
dad, hay que considerarlas como una forma de lenguaje grafico o
codigo de comunicacion. A partir del siglo xvI estas representaciones
son una forma de exteriorizacion de los conceptos de la cartografia
ptolemaica de diseno matematico, mas o menos perfeccionada y que
seria la que terminara imponiéndose, pero anteriormente predominan
unos mapas empiricos, practicamente espontaneos, sin ninguna suje-
cion a criterios de perspectiva, escala o proyeccion, reveladores, no
obstante, de las cogniciones espaciales de sus autores y de la colecti-
vidad a la que iban dirigidos. De este tipo de mapas, conocidos vul-
garmente como «no profesionales» tenemos numerosas muestras en
archivos y cartotecas, algunas con extraordinario valor iconico y sim-
bolico.
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En todos ellos, es mucho mas frecuente una vision del espacio
como jerarquia de valores que como sistema de magnitudes, lo que
se pone claramente de manifiesto en representaciones planas y sin
ninguna perspectiva, en las que el tamano de figuras y objetos esta
mas en relacion con la jerarquia social, que con su magnitud real.
También son frecuentes croquis simboélicos en los que se exagera
aquellos objetos a los que se les quiere dar mas valor, ignorandose
otros, que una cartografia mas «objetiva» no podria eludir. En todos
ellos predomina un estudio concreto del entorno, de caracter descrip-
tivo-narrativo, mas que la forma genérica de interpretacion-explica-
cion propia de la cartografia geométrica. Asi, para Zumthor (1993:
305), cada punto de estos mapas contienen todos los conocimientos
del grupo sobre los hechos representados.

A este respecto, un ejemplo significativo lo tenemos en el estudio
sobre los mapas de ilustraciones de este tipo que acompanan la obra
geografica de Tomas Lopez (Caro, 1989:118), uno de los mejores
ejemplos de esta cartografia no profesional como es sabido. En dicho
estudio se agrupa y distingue dichos mapas en cuatro categorias que
recuerdan algunos de los estadios evolutivos del conocimiento piage-
tiano. Un primer grupo lo constituyen los mapas circulares y cerra-
dos, en los que el lugar que ocupa el relator es el centro de la repre-
sentacion, es decir, son de formato egocéntrico. Son los mapas de
configuracion mas antigua, analogos a los utilizados cominmente en
la Edad Media, en los que las unicas relaciones visibles son de lejania
o proximidad con el centro de la representacion, por lo que podria-
mos definir como topologicos.

Junto a éstos, un segundo grupo, que el autor del estudio define
como «naturalistas» se configura con grupos descoordinados de obje-
tos coordinados entre si. La superficie asi representada aparece
constituida por estructuras con proyeccion exclusivamente interna,
pero sin ningun tipo de relaciones espaciales entre ellas. Un tercer ti-
po, son representaciones pictoricas mas propiamente dichas, con un
horizonte comun para toda la superficie cartografiada, lo que supone
la existencia ya de una cierta idea proyectiva y que, por lo general,
estan orientados a levante. Por ultimo, otro conjunto, el menos nu-
meroso, tiende hacia la abstraccion y podrian considerarse ya como
mapas pregeométricos.

De esta forma, en un mismo cuerpo cartografico, aunque debido a
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muy diversas manos como es la coleccion de mapas que Tomas Lo-
pez recibio de los parrocos de los numerosos pueblos encuestados, se
pueden distinguir, con las diferencias logicas de cada caso, los esta-
dios fundamentales de representacion espacial que anos después
también viera Piaget, aunque desde una perspectiva muy distinta.

Por el contrario, la cartografia geométrica responde a otra con-
cepcion totalmente diferente. Al igual que con la métrica decimal, se
busca una representacion lo mas exacta posible, segin principios y
analogias estrictamente racionales, como pueden ser la escala, los di-
versos sistemas de proyeccion, las coordenadas y demas lineas y vér-
tices de representacion, etc. Todo ello supone un instrumento im-
prescindible para el analisis y el conocimiento espacial, sobre todo, a
partir de la revolucion industrial, cuando el mundo queddé sometido a
un cosmos racionalista y mecanicista, pero a la vez es un lenguaje de
comunicacion muy abstracto, que requiere un entrenamiento previo
para su uso, lo que normalmente se olvida a la hora de programar
su aprendizaje y comprension. Y lo mas importante es que, como la
toponimia numérica o la medicion decimal, responde a una cosmovi-
sion racionalista y a una concepcion del medio acorde con la época y
con los valores que le son propios, pero ignora una percepcion del es-
pacio mas intuitiva y empirica que ha sido la comin en épocas pasa-
das y lo es todavia en estadios anteriores del conocimiento.

Procesos de ensenanza-aprendizaje del espacio geografico

De esta forma llegamos al punto final de esta reflexion: ;como or-
ganizar todos estos conocimientos de forma que puedan constituir la
base de un auténtico aprendizaje geografico? En sintesis, hemos visto
que éste deberia incluir, al menos, nociones y capacidades espaciales,
tanto de caracter conceptual como procedimental, abstractas y con-
cretas y a diversas escalas y niveles. El conocimiento geografico in-
cluye, asimismo, el correcto analisis de las relaciones Hombre-Medio
y de las actividades humanas que ocupan, explotan y ordenan el es-
pacio, de los procesos inherentes a las mismas y de las formas espa-
ciales a las que dan lugar. Todo ello, teniendo en cuenta la evolucion
epistemoldgica de esta ciencia que ha pasado por diversos estadios,
de ser una disciplina descriptiva de situaciones unicas e irrepetibles,
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a las generalizaciones explicativas y al analisis cuantitativo, sin olvi-
dar la creciente perspectiva social. .

Pues bien, creemos que precisamente esa evolucion es el mejor
método de ensenanza de la Geografia, la mejor forma de convertir la
ciencia en disciplina. Reproducir el proceso de formacion historica de
la Geografia puede ser un buen sistema y una excelente guia para di-
senar su aprendizaje en nuestros dias. Asi, en sus primeras etapas, la
Geografia esta presidida por el descubrimento del espacio terrestrey su
correspondiente descripcion después de fijar la localizacion de las
nuevas tierras descubiertas, y en buena medida este proceso de des-
cubrimiento de espacio, es asimilable al primer impulso de conoci-
miento que experimenta cualquier ser humano al tomar contacto con
su entorno. Hasta el siglo xvii, con la dinamica propia de la centuria,
no se produce la preocuapcion por la explicacion de los hechos geogra-
ficos que, hasta entonces, eran simplemente descritos y localizados,
lo que condujo al nacimiento de una Geografia cientifica, obra de
Humboldt y Ritter, como es de sobra conocido. Por ello, si la explica-
cion supuso un estadio historico posterior y mas elaborado en el pro-
ceso de conocimiento del espacio geografico, de sus formas y proce-
sos, igual ha de ocurrir con su aprendizaje en nuestros dias. Pero los
fenomenos geograficos, como cualquier otro tipo de poceso social, di-
ficilmente pueden someterse a un so6lo orden de explicacion, y ello se
vio muy bien en la evolucion del pensamiento geografico, muy sensi-
ble a a ideologia y cosmovision predominante en cada época. Asi,
mejor que de explicacion es preferible hablar de interpretaciones de
los fenomenos geogrdficos, lo que frecuentemente da lugar a polémi-
cas: determinismo o posibilismo, regional o general, analitica o radi-
cal, etc. buscando asi que la insatisfaccion del debate epistemologico
pueda enriquecer el correspondiente proceso de ensenanza-aprendi-
zaje. De esta forma, mantener esta secuencia permite adaptarse tan-
to a las exigencias congnitivas del individuo, puestas de manifiesto
en diversas teorias de aprendizaje, sobre todo en la de la elaboracion
de Reigeluth (Aparicio, 1992), como a la estructura logica de la disci-
plina que se intenta aprender, tal y como ésta se ha ido configurando
en el pasado.

Teniendo en cuenta todos estos elementos, podemos elaborar un
modelo del aprendizaje geografico en el que se relacionen las secuen-
cias cognitivas del sujeto con la estrucura propia de la disciplina, y
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que a rasgos generales pueden descomponerse en cuatro estadios su-
cesivos o complementarios.

El nivel inicial y mas elemental corresponderia a la descripcion
que es propia de la Geografia clasica. Aspecto tantas veces criticado
por memoristico y escasamente significativo, la descripcion es un ele-
mento esencial del conocimiento geografico, tal como lo expresa la
misma etimologia de nuestra ciencia. Otra cosa es que el abuso del
mismo, conduzca a una acumulacion de datos inoperantes e inutiles,
0 que todo el conocimiento geografico se pretenda reducir solo a este
aspecto. Pero si se soslayan estos riesgos y se complementa la des-
cripcion con explicaciones elementales, resulta una exigencia didacti-
ca ineludible. La Geografia descriptiva, correctamente planteada, per-
mite la elaboracion de unos primeros esquemas conceptuales de
lugares, accidentes y hechos concretos, de los que el individuo tiene
percepcion y experiencia directa y que, si estan debidamente se-
leccionados, son imprescindibles para posteriores formas de analisis
y explicacion. Como en su dia senalara el mismo Ausubel (Pozo,
1989:211), el aprendizaje receptivo de hechos y accidentes, propio de
la descripcion geografica, no tiene que ser necesariamente repetitivo
o memoristico, siempre que tales accidentes hayan sido previamente
seleccionados de acuerdo no sélo.a la légica de los contenidos, sino
también en relacion a las necesidades de los alumnos. Lo que, en de-
finitiva, va a permitir la inclusiéon y comprension de nuevos conoci-
mientos sucesivos. Una forma de fomentar el desarrollo de lo que
Marina (1955:139) llama la memoria inteligente del alumno.

Pero la descripcion clasica descansa, por lo general, en una con-
cepcion absoluta del espacio, de existencia real, tridimensional y que
incluye, tanto el contenido como al continente. Esta nocion, como ya
hemos dicho, sélo abarca una perspectiva de las maultiples con las
que pueden abordarse el estudio del espacio geografico. Ademas,
esta misma vision conduce a la idea de unos procesos y formas espa-
ciales unicos e irrepetibles, de dificil generalizaciéon y normalizacion
explicativa, lo que nos lleva rapidamente a un callejon sin salida.
Todo lo mas, es posible explicaciones de caracter idiografico, «excep-
cionales» las llamé Schaefer (1953), mediante analogias y similitudes
externas.

Sin embargo, la mayoria de los fenomenos y formas geograficas
exigen otro tratamiento para su comprension y aprendizaje. Ello obli-
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ga a un segundo nivel de aprendizaje para lo que conviene recurrir a
otras formas de analisis geografico, a otras estrategias de aprendiza-
je y, sobre todo, a otras nociones y percepciones espaciales. La idea
de un espacio geométrico relativo, es mas propia de una sociedad
compleja, en la que los procesos predominan sobre las formas y cada
actividad humana se mueve en unas coordenadas distintas. Esta no-
cion exige un superior nivel de abstraccion y una cognicion espacial
mas compleja, pero ello no quiere decir que no se den en cada indivi-
duo suficientes condiciones objetivas para su aprendizaje, siempre y
cuando se utilicen las técnicas y estrategias adecuadas. Entramos
con ello en el ambito teorico de la llamada Geografia cuantitativa
que, si a efectos epistemologicos, se presenté en su dia como las an-
tipodas de la Geografia clasica, puede suponer, desde una perspecti-
va docente, una fase subsiguiente de la misma. La distorsion que en
el discurso cientifico de la Geografia supuso la aparicion, a principio
de la década de los sesenta, de las teorias analiticas y cuantitativas,
que Peter Gould defini6 como la New Geography, estuvo provocada
en gran medida por la utilizacion de dos lenguajes espaciales diferen-
tes, que se correspondian con las distintas nociones aludidas, por lo
que casi nunca llegaron a entenderse.

Ademas, la preocupacion esencial de esa Geografia «nueva», en
su dia, era alcanzar una explicacion global para los fenomenos geo-
graficos que permitiera, incluso la elaboracion de leyes generales,
para lo que naturalmente se requeria otra nocion de espacio que no
fuera unica e irrepetible como la de la Geografia tradicional. Todo
ello ya tuvo su discusion epistemologica, su momento de aceptacion
y de critica, y lo que es mas importante, dejé un legado racionalista
adecuado para abordar el aprendizaje de las nuevas dimensiones es-
paciales del mundo moderno. Asi, analisis, explicacion y cuantifica-
cion conducen al aprendizaje y compension de una nocion relativa del
espacio en el que estrucuras, sistemas, modelos, etc., debidamente for-
malizados constituyen el nucleo esencial de la explicacion geografica
y completan la dimension estrictamente territorial de la misma.

Las aportaciones cientificas de la Geografia analitica: relatividad
del espacio geografico, aplicacion de las nociones de sistema, estruc-
tura, modelo, conjunto, etc. a procesos y formas geograficas, se con-
vierten asi en estrategia de aprendizaje de esa nueva dimension del
espacio geografico, tanto por lo que respecta a su caracter relativo y
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relacional, como a la diversidad de interpretaciones del que puede
ser susceptible. De esta forma el uso que de esas concepciones hizo
la Geografia Radical de la década de los setenta permite asimismo,
abordar el problema de la conflictividad del espacio social y las ten-
siones creadas por los deseos de uso y apropiaciéon del mismo por
clases y grupos sociales. La explicacion asi puede ir doblada de cier-
to compromiso idelogico-ecoldogico y permite tratar el siempre dificil
tema de los valores y actitudes espacio-ambientales.

La misma finalidad cumple, por tltimo, la perspectiva perceptiva y
comportamental, con el interés particular de subrayar la dimension
afectiva de los «espacios personales». Como ya dijimos en su momento,
las primeras cogniciones espaciales lo son dentro del ambito de lo coti-
diano y de lo personal y, posteriormente, evolucionan hacia la abstrac-
cion y la generalizacion. Pero este hecho no ha sido tenido en cuenta
en la ensenianza de la Geografia y del espacio geografico, hasta que la
llamada Geografia «Humanistica» no ha puesto énfasis en la dimension
subjetiva de esos espacios personales, particulares e individuales.

De esta forma y junto al espacio tUnico de la Geografia Clasica y
al relativo de la analitica, cobra especial interés la nocion de espacio
como referente simbalico e iconografico de las gentes que lo habitan,
razon y explicacion de muchos de sus comportamientos espaciales,
incomprensibles desde una optica exclusivamente racional y matema-
tica, y razén también, en multiples ocasiones de su misma identidad
personal y social. S6lo cuando se han adquirido todas estas nociones
es posible manejar correctamente las destrezas espaciales que carac-
terizan al conocimiento geografico procedimental.

BIBLIOGRAFIA

ANDERSON, J. R. (1983): The Architecture of Cognition. Cambrigde, M. A. Harvard Univer-
sity Press.

Apagicio, J. J. (1992): «La psicologia del aprendizaje y los modelos de disefio de ense-
hanza: la teoria de la elaboracion». En Tarbiya. Revista de investigacion e innovacion
educativa, n.°%. 1-2, julio-noviembre, pp. 19-44.

- (1995): «El conocmiento declarativo y precedimental que encierra una disciplina y su
influencia sobre el método de ensenanza». En Tarbiya. Revista de investigacion e in-
novacion educativa, n.° 10. mayo-agosto, pp. 23-37.

Arrovo ILERA, F. (1987-88): «Telecomunicaciones, espacio geografico y ordenaciéon del
territorio». En Telos. Cuadernos de Comunicacion, Tecnologia y Sociedad, n.° 12, di-
ciembre-febrero, pp. 14-22.

— 541 —

(c) Consejo Superior de Investigaciones Cientificas http://estudiosgeograficos.revistas.csic.es
Licencia Creative Commons 3.0 Espana (cc-by)



FERNANDO ARROYO ILERA y AMPARO PEREZ BOLDO

- (1995): «Una cultura geograéfica para todos: El papel de la Geografia en la educacion
primaria y secundaria». En Moreno Jiménez, A. y Marrén Gaite, M.? J. (Edit.): Ense-
nar Geografia: de la teoria a la prdctica. Madrid, Sintesis, pp. 43-57.

Batg, J. (1987): Diddctica de la Geografia en la escuela Primaria. Madrid. Morata-MEC,
184 pp.

Baxis, H. (1984): Géographie des Telecommunications. Paris, PUF, 128 p.

Boira, J. V. (1992): La ciudad de Valencia y su imagen publica. Valencia, Departamento
de Geografia de la Universidad de Valencia, 208 pp.

Boserup, E. (1981): Population and Technological change. A study in longterm trends. Chi-
cago. The University of Chicago. Trad. espafiola: Poblacion y cambio tecnologico.
Barcelona, Critica, 358 pp.

Bunce, W. (1962): Theoretical Geography. Lund. The Royal University of Lund. Departa-
ment of Geography, 2.% ed. ampliada 1966, 285 pp.

CamareRo BuLLon, C. (1989): Burgos y el Catastro de Ensenada. Burgos, Caja de Ahorros
Municipal, 528 pp.

CapeL SAez, H. (1981): Filosofia y ciencia en la Geografia contempordnea. Una introduccion
a la Geografia. Barcelona, Barcanova, 514 pp.

CapeL SAez, H. y Urteaca, L. (1987): «La Geografia ante la reforma educativa». En La
Geografia y la Historia dentro de las Ciencias Sociales: hacia un curriculum integrado.
Madrid. Direccion General de Renovacién Pedagégica. MEC, pp. 129-172.

Caro, C. (1989): «La cartografia de los no profesionales. El Diccionario de Tomas Lo-
pez». En Primeras Jornadas de Historia de la Cartografia. Ponencias. Madrid. Socie-
dad Espafiola de Cartografia, Fotogrametria e Interpretacion. Edicion policopiada,
pp. 118-124.

CATLING, S. J. (1976): «Cognitive mapping: judgements and responsibilities». En Archi-
tectural Psychology, Newsletter. VI. New York.

Davy, H. comp. (1989): Economia, Ecologia, Etica. Ensayos hacia una economia del estado
estacionario. México. FCE.

DeBasse-ARvISET (1968): La Géographie a l'ecole. Paris. PUF.

Dovrvrus, O. (1976): L’Espace Géographique. Paris. PUF. Trad. espafiola: El espacio geo-
grdfico. Barcelona, Oikos-Tau, 128 pp.

FERRER RODRIGUEZ, A. y GoNzALEZ ARcas, A. (1996): Las medidas de la tierra en Andalucia.
Madrid, Centro de Gestion Catastral y Cooperacion Tributaria, Tabapress, 368 pp.
GEORGE, P. (1968): L’action humaine. Paris. PUF. Trad. espafola: La accion del hombre y

el medio geogrdfico. Barcelona, Peninsula, 1970, 248 pp.

GravEs, N. J. (1984): La Ensenianza de la Geografia. Madrid, Apendizaje-Visor, 224 pp.

Harvey D. (1969): Explanation in Geography. London, Edward Arnold. Trad. espafiola:
Teorias, Leyes y Modelos en Geografia. Madrid, Alianza Editorial, 1983.

Hauser, A. (1951): The Social History of Art. London, Routlege & Kegan Paul. Trad. es-
pafiola: Historia social de la Literatura y el Arte. Madrid, Guadarrama, 4.% ed., 1971, 3
vols.

Herrero FaBrecat, C. (1992): Madrid visto por los nifios. Madrid, CEMIP, 128 pp.

Kura, W. (1980): Las medidas y los hombres. Madrid, Siglo XXI, 482 pp.

Lacostg, Y. (1976): La Géographie, ¢a sert d’abord, a faire la guerre. Paris, Maspero. Trad.
espanola: La Geografia, un arma para la guerra. Barcelona, Anagrama, 160 pp.

Lyncn, K. (1960): The Image of the City. Massachussets. Institute of Technology. Trad.
espanola: La imagen de la ciudad. Buenos Aires, Ed. Infinito.

MAaRINA, J. A. (1995): «La memoria creadora». En Tarbiya. Revista de investigacion e in-
novacion educativa, n.° 10, mayo-agosto.

Muwmrogrp, L. (1934): Technics and Civilization. Harcourt, Brace & World, Inc. Trad. es-
panola, Técnica y Civilizacion. Alianza Editorial. Madrid, 1982, 4.? edicién, 528 pp.

OcHarra, E. y Hugrtas, J. A. (1989): «Desarrollo y aprendizaje del conocimiento espa-

— 542 —

(c) Consejo Superior de Investigaciones Cientificas http://estudiosgeograficos.revistas.csic.es
Licencia Creative Commons 3.0 Espana (cc-by)



REFLEXIONES SOBRE EL ESPACIO GEOGRAFICO Y SU ENSENANZA

cial: aportaciones para la ensefianza del espacio geografico». En Boletin de la Aso-
ciacion de Geografos Espanoles, n.° 8, pp. 10-20.

PincuEMEL, Ph. (1982): «Fines y valores de la educacién geografica». En New Unesco
Source Book for Geography Teaching. Trad. espanola Nuevo método para la enserianza
de la Geografia.Barcelona, Teide, 1989, pp. 7-21.

Prans, P. (1967): Orientaciones sobre Diddctica de la Geografia. Madrid, Magisterio Espa-
nol, 184 pp.

Pozo, J. 1. (1989): Teorias cognitivas del aprendizaje. Madrid, Morata, 288 pp.

RosraNG, CH. (1945): Les noms de lieux. Paris, PUF, 6.2 ed., 1965, 128 pp.

ScHAEFER, F. K. (1953): «Excepcionalism in Geography». En Annals of the Associations of
American Geographers. Trad. espanola y estudio introductorio de H. Capel. Barcelo-
na, Ediciones de la Universidad de Barcelona, 2.2 ed., 1974, 88 pp.

ScHUMACHER, E. F. (1973): Lo pequerio es hermoso. Madrid, Blume.

Tuan, Y. F. (1974): Topophilia: A Study on Environment Perception, Attitudes and Values.
New York. Prentice Hall.

Viea Varenti, J. (1980): «El concepto de region». En La region y la Geografia espariola.
Valladolid. Asociaciéon de Gedgrafos Espainioles.

WaLKER, M. J. (1975): Localitation and Links. London. Blackwell.

ZumTHOR, P. (1993): La mesure du monde. Représentation de l'espace au Moyen Age. Ed. du
Seil. Paris. Trad. espafola: La medida del mundo. Ed. Catedra, Madrid, 1994, 422 pp.

REeSUMEN: Reflexiones sobre el espacio y su ensenianza. Se pretende resumir los princi-
pales problemas de la ensefianza de la Geografia teniendo presente tanto las caracteris-
ticas cientificas de esta disciplina, como las necesidades del aprendizaje de los alumnos
segun la Psicologia cognitiva. El problema esencial radica en la ensenanza del «espacio
geografico» tanto desde el punto de vista declarativo como procedimental. Para ello se
resumen distintas perspectivas sobre el concepto de espacio geografico y se sugieren
procedimientos para facilitar los procesos de su ensenanza y aprendizaje.

PaLaBRrAS cLAVE: Espacio. Didactica. Epistemologia. Conocimiento procedimental.

Resumt: Reflexions sur Uespace geographique et son enseignement. 11 sagit de résumer
les pricipaux problémes de 'enseignement de la Géographie en tenant compte tout au-
tant les caractéristiques de cette discipline, comme les besoins d’apprentissages des
éléves d’'apres la Psicologie cognitive. Le probléeme essentiel se pauserait dans I'ensei-
gnement de «l’espace géographique» autant du point de vue déclaratif comme du point
de vue procéssif. Nous resumons diverses perspectives de la conception de I'espace
géographique et nous suggérons des processus pour rendre plus facile le développe-
ment et le proces de son enseignement et de son apprentissage.

Mors cLes: Espace. Didactique. Epistémologie. Connaissance procéssive.

AsstrAcT: Reflections on geographical space and its instruction. With this article we in-
tend to summarize the main problems involved in the instruction of Geography bearing
in mind both its characteristics as a science and the needs of pupils according to the
principles of Cognoscitive Psichology.

The main issue to be considered is how to teach the notion of «geographical space»,
not only from a declarative but also from a procedural point of view. In order to do so,
the concept of geographical space is analysed under different perspectives.

We suggest various activities so as to ease the teaching-learning process.

KEey worps: Space, Instruction, Epistemology, Procedural Knowledge.
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