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Introduccion

En las 1ltimas cinco décadas, practicamente desde el inicio de los afios
cuarenta, los seminarios y posteriores departamentos de Geografia se
dedicaron a un tipo de investigacién bastante especifico y con una relativa
despreocupacién por los aspectos estrictamente didécticos y educativos de
la materia. La Geografia cientifica alcanzé en un breve periodo de tiempo
un importante desarrollo dentro de las antiguas Facultades de Filosofia y
Letras y las nuevas de Geografia e Historia. En este sentido ninguna de las
ciencias que puede ser considerada como sus inmediatas rivales —Sociolo-
gia, Etnologfa, Antropologia— ha alcanzado un nivel similar y, ni siquiera,
préximo. (Bosque Maurel, 1992, p. 106). Esta ingente labor de insti-
tucionalizacién académica y universitaria de la Geografia posiblemente
explique que dentro de las lineas de investigacién los aspectos educativos
de la misma fuesen muy poco tratados. Este panorama contrasta con el que
se daba en el primer tercio del siglo xx en el que predominé una preocupa-
ci6én por la funcién educativa de la Geografia plasmada en centros superio-
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res y diversas instituciones. En este sentido hay que situar toda la labor
que se realiz6 en la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio con
geégrafos como Beltran y Roézpide, en la Real Sociedad Geografica y en
revistas como la de Pedagogia ola de Escuelas Normales. En estas escuelas
un numeroso grupo de maestros intenté una renovacién de la ensefianza a
través de la Geografia, estimulando en los afios 20 y 30 las visitas y
excursiones, «desarrollando e impulsando los estudios locales, las llama-
das “monografias de aldeas” en un ambiente eminentemente rural en el
que ejercian su profesién» (Vila Valenti, 1989, p. 90).

Como muestra de esta preocupacién por la didActica de la Geografia,
Odé6n de Buen, catedratico y miembro de la Liga para la Educacién Politica
afirmaba en 1909 que esta asignatura se reducia la mayor parte de las
veces a una serie de datos 4ridos y estériles que convertian al alumno en un
«fonégrafo», y se preguntaba: «;Cémo cabe en cerebro humano la idea de
dar a conocer el Globo que habitamos confiando a la memoria listas
interminables, nunca completas, de rios, montaiias, valles, lagos, islas,
peninsulas, cabos, etc.? Asi se logra hacer odioso el estudio més atractivo,
el mas interesante, el de mayor trascendencia, que es un medio pedagégico
admirable, un proceso insustituible de gimnasia intelectual» (Buen, 1909,
p. 413). Yves Lacoste recientemente ha afirmado que tal como se presenta
por un sector del «status oficial», esta asignatura «resulta molesta pero en
ultimo término facilona, pues todos saben que en Geografia no hay nada
que entender, basta con la memoria. En cualquier caso, desde hace unos
arios, los alumnos no quieren ni oir hablar de esas lecciones que enumeran
en cada pafis o regién, relieve-clima-rios-vegetacién-poblacién-agricultura-
ciudades-industria» (Lacoste, 1977, p. 5). El parecido entre ambas afirma-
ciones es notable posiblemente porque ambos profesores sentian y sienten
una gran admiracién por el geégrafo marginado de las instituciones oficia-
les de la época, Eliseo Reclus.

En este articulo se va a analizar la obra de un profesor de Geografia,
Pedro Chico Rello, preocupado por la metodologia did4ctica y cientifica de
la misma. Su mejor aportacién la realiz6 durante las décadas de los afios 20
y 30 en un ambiente en el que se pretendié la modernizacién de la sociedad
espaiiola, constituyéndose la educacién en un arma fundamental para
conseguir una sociedad ma4s justa y libre. La Geografia aparecia como un
instrumento valido, ya que la nueva Pedagogia descubre en ella una serie
de valores educativos que acrecientan en el nifio un conjunto de facultades,
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en especial la observacién mediante la cual llega al conocimiento correcto y
significativo del medio ambiente, del paisaje y de ciertas actitudes y
actividades humanas. Como indica el profesor Vil4, en esa época se piensa
que «m4s alla de la Geografia puede llegarse a una verdadera educacién de
la conducta y reacciones del alumno ante la naturaleza y la sociedad» (Vil4,
1989, p. 88). El objetivo de esta asignatura era situar al nirio, que posterior-
mente seria ciudadano, en el mundo en que vivia desarrollando en él un
sentido de solidaridad entre los hombres.

Chico Rello puede ser considerado como el paradigma mas significativo
de un grupo de geégrafos que desde las Escuelas Normales convirtieron a
la Geografia en una ciencia respetada y bien conocida (Bosque Maurel,
1985, p. 9). Todo lo que proponia, sobre unas sélidas bases teéricas tanto
cientificas como pedagégicas, tiene actualmente vigencia y puede afirmar-
se que muchas de sus propuestas did4cticas no se han realizado totalmente
en los niveles primarios y secundarios ni en algunos casos en los universitarios.

Las coordenadas histéricas de su obra

Pedro Chico Rello nacié en Madrid en 28 de mayo de 1893, falleciendoel 3de
marzo de 1985. Estudi6 bachillerato obteniendo premio extraordinano; la carre-
ra de maestro elemental en Segovia entre los afios 1903 y 1909; la carrera de
maestro superior en la Escuela Normal Central, en el curso 1909-1910, y en este
ultimoingresa en la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Central, en
la que se doctoraria posteriormente. Entre 1914 y 1917 estudia en la Escuela de
Estudios Superiores del Magisterio, antecedente de la Facultad de Pedagogia.
Obtuvo por oposicién la catedra de Geografia, siendo su primer destino la
Escuela de Orense, revaliddndola después como graduado de aquella Escuela
Superior. De alli pasé inmediatamente a Soria y, en la década de los 30, a la
Escuela de Normal nimero 1 de Madrid.

Su formacién inicial se debe a las ensefianzas recibidas en la Escuela de
Estudios Superiores del Magisterio, sobre todo las procedentes de quien
considera basicamente su maestro, don Ricardo Beltran y Rézpide. En la
Facultad de Letras tuvo como profesores a Eloy Bull6n!, Pio Zabala,

! Don Eloy Bullén siendo Director General de Ensefianza Primaria separé las
cdtedras de Geografia e Historia en las Escuelas Normales en 1914.
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Antonio Ballesteros, Antonio Vives y Eduardo de Hinojosa. Los estudios en
la Escuela Superior de Bellas Artes terminaron de modelar su personali-
dad cientifica y docente. A esto hay que afiadir que fue becado por la Junta
para Ampliacién de Estudios e Investigadores Cientificas en 1920, perma-
neciendo en el Colegio de Francia y en la Sorbona de Paris durante 1920 y
1921, momento en el que ampli6 y fundamenté sus conocimientos geo-

gréficos.

El periodo m4s fecundo de su creacién cientifica hay que situarlo entre
dos fechas emblematicas, 1914 y 1931. La primera se corresponde con lo
que Abellan ha denominado la Generacién del 14, en este afio José Ortega
y Gasset, profesor de la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio,
publicé su primer libro, Las meditaciones del Quijote, credndose en el 23 de
marzo la Liga de Educacién Politica de la que formé parte, junto a intelec-
tuales de gran talla, Lorenzo Luzuriaga, director de la Revista de Pedago-
gla, enla que colaboré activamente el profesor Chico. La segunda fecha que
va a marcar la culminacién de su obra es la de 1931. En ella y hasta 1936
este grupo de espaiioles va a intentar llevar a la practica sus postulados
culturales y politicos.

El objetivo de esta generacién, que superé la catastrofe del 98, era
descubrir la raiz de la cultura espariola desde una perspectiva europea que
se esfuerza en adquirir mediante su conocimiento directo, de ahi la impor-
tancia que adquirieron los vigjes de estudios al extranjero canalizados por
la Junta. Las caracterfsticas de dicha generacién fueron: europeismo,
racionalismo, cientificismo y republicanismo. Junto a estos rasgos hay que
afiadir otro m4as que puede calificarse de ludismo. «En oposicién a la
Espaiia introvertida de Unamuno, surgi6 una generacién vigorosa y opti-
mista, extrovertida hacia la alegria de la vida, que se propuso reanimar la
Historia de Espaiia. En esta linea habria que entender el sentido deportivo
y festival de la vida proclamado por Ortega frente al sentido tragico
unamuniano. S6lo asi puede entenderse que el fil6sofo por antonomasia de
la generacién del 14 practicase el toreo o que le gustase también conducir
automoéviles y hacer excursiones» (Abellan, 1991 p. 64). Este tltimo aspec-
to, las excursiones, es de gran importancia educativa, observandose una
fuerte influencia de toda la Pedagogia moderna y sobre todo de Pestalozzi
en cuanto que propugnaba la educacién directa con la naturaleza y estimu-
lante de las facultades del nifio. Pedro Chico va a ver en las mismas un
instrumento valido de aprendizaje porque «estdn reputadas hoy como uno
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de los mejores procedimientos de la educacién moderna, y si tienen ex-
traordinario valor en todas las ensefianzas, lo tienen sobre todo en Geogra-
fia, ya que en realidad, de ser humano posible, donde debiera darse toda la
ensefianza geogréfica es en el campo (el campo propio suyo), y donde se
hace y construye esa ciencia es en el campo también» (Chico Rello, 1934,
p. 412).

Esta renovacién pedagégica se va a realizar a nivel de formacién del
profesorado en la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio, intima-
mente influida por la Institucién Libre de Ensefianza. Se pretendié intro-
ducir nuevas concepciones pedagégicas, y, como apunta Molero, «Giner
sabia y proclamaba que para reformar la educacién de su tiempo habia que
formar previamente y de otra manera a los maestros en las Escuelas
Normales. De ahi su empefio de dotar a estos Centros de otros mecanismos
de accién, de robustecer sus fundamentaciones cientificas, de rodear su
trabajo de otro tipo de miras. Para ello propondra una reforma metodolégica
que haga de la intuicién y accién las dos herramientas fundamentales y
procurarda que la ensefianza y el aprendizaje sean procesos vividos intensa-
mente por el alumno. Las excursiones, las visitas a museos, fabricas,
jardines botdnicos, etc., serd parte importante de su sistema curricular.
Las practicas de ensefianza permanentes, las salidas al extranjero, la
solidaridad y la colaboracién en el trabajo de los profesores, son otros
tantos puntos que Giner defendi6 siempre, y que la Escuela Superior de
Magisterio incorpor6 a sus formas habituales de actuacién» (Molero Pinta-
do, 1989, p. 30).

Este panorama politico-cultural se completa con la Junta para Amplia-
cién de Estudios de fuerte influencia institucionista, cuyos objetivos funda-
mentalmente eran dos: la formacién rigurosa del futuro profesorado, condi-
cién indispensable para la reforma profunda de la educacién; y el fomento
de la cultura espaiiola mediante el envio a Europa de los mejores universi-
tarios (Puelles, 1980, p. 295). Pedro Chico, como se ha indicado, permane-
ci6 en Paris y elabor6 una memoria titulada: Cémo se estudia la Geografia
en Francia, publicada en los Anales de la Junta y a la que haremos
constante referencia (Chico, 1927).

- Como se ha apuntadolineas més arriba, esta generacién va a realizar
su proyecto politico y cultural durante la Segunda Repiblica espaiiola,
momento en el que todos los planteamientos teéricos de la misma van a
intentar ser puestos en practica. La preocupacién de la misma por los
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aspectos educativos determiné que entre 1931 y 1933 se construyesen
13.570 aulas, es decir, que durante el periodo cubierto por los gobiernos de
Azana se construyeron mas escuelas que las puestas en marcha por la
Monarquia en un cuarto de siglo, que se cifraban en 11.128 (Tamames,
1976, p. 144). Todas estas realizaciones le valieron el sobrenombre de
«Republica de intelectuales» en un momento en que se desarroll6 un nuevo
espiritu entre los escritores universitarios paralelo a un acrecentado deseo
de saber de los hombres sencillos. A ello hay que afadir la participacién
popular en las tareas politicas y sindicales, la apertura de nuevos horizon-
tes, los debates sobre muiltiples temas y la puesta en tela de juicio de
concepciones seculares (Tuiion de Lara, 1974, p. 410).

La reforma educativa de la Segunda Repiiblica supuso respecto a la
formacién del profesorado dos innovaciones, la transformacién de la anti-
gua Escuela Superior de Estudios del Magisterio en seccién de Pedagogia
dentro de la Facultad de Filosofia y Letras, y la implantacién del Plan
Profesional de 1932, que dio caracter universitario a los estudios de magis-
terio e instituy6 por primera vez el acceso directo a la docencia, substitu-
yendo el tradicional sistema de oposiciones por un ingreso en la Escuela
Normal con plazas limitadas. Dicho plan suponia una formacién cientifica
previa basada en el antiguo bachillerato. En la Escuela Normal se impar-
tia la formacién didactica y se ampliaba la cientifica durante tres cursos.
La ultima fase de la formacién del profesor consistia en las practicas de
ensefianza que abarcaban todo un curso académico; después se ocupaba ya
una plaza. Respecto al nuevo plan de estudios de formaci6n de profesores,
en el que se enmarca su mejor aportacién a la metodologia de la Geografia,
Pedro Chico opinaba, recogiendo este nuevo espiritu universitario y acadé-
mico, que «la Norma nueva va a formar nuevos profesores. La Clase de hoy
ya no es un mon6logo muerto; el profesor de hoy ya no intenta imponer su
ideal de perfeccién, que, al fin y al cabo, es visién subjetiva de ideales y
problemas, sino que quiere enfrentarlos con las de sus alumnos, para que
tomen, libremente, de ellos lo que juzguen aprovechable segiin su propia
personalidad y, lo que es mejor, motivarles las suyas, sus propios ideales
creadores» (Chico, 1933, p. 38). Propone, por tanto, y en consecuencia con el
momento histérico en que vive, la formacién de un profesorado culto y
libre, sin ningin tipo de sometimento, que puede iniciar la transformacién
y regeneracién de la sociedad por vias culturales y educativas, que aprenda
a participar activamente desde el aula para ejercer posteriormente esa
participacién en foros de otra escala. En 1934 escribié una Metodologta de
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la Geografta dedicada a los alumnos que cursaban el plan profesional de
1932. Condensa este libro en 793 paginas toda su reflexién sobre esta
didActica especifica. No trata de elaborar lo que podriamos denominar un
«recetario didactico», sino que se plantea la metodologia educativa de la
Geografia dentro de un marco teérico en el que predomina una concepcién
cientifica de esta materia y un perfecto conocimiento de las principales
escuelas psicopedagégicas; en funcién de todo ello realiza una serie de
propuestas didéacticas.

Por tanto, su obra hay que enmarcarla dentro de cuatro coordenadas
bésicas: la Escuela Superior de Magisterio, la influencia en ella de la
Institucién Libre de Ensefianza, la Junta de Ampliacién de Estudios, que
le permiti6 con su estancia en Paris establecer las bases de su quehacer
cientifico, y el Plan Profesional de 1932 en funcién del cual escribe su
principal libro.

La guerra civil cort6 traumaticamente este desarrollo cultural y educa-
tivo, inicidndose a su término un proceso de depuracién del profesorado
que sufri6é también Chico Rello. Reincorporado a su catedra, siguié publi-
cando, pero ya en otras coordenadas histéricas en las que la educacién no
era una via de transformacién de la sociedad, sino de control de la misma.
Por esa razén su mejor aportacién a la Geografia espaiiola hay que situarla
en las décadas anteriores a la contienda, aunque hasta su fallecimiento
sigui6 trabajando en el estudio de una materia a la que dedic6 su vida por
completo. Su libro de 1934 fue reeditado en 1946, y un resumen del mismo,
en 1959. En este periodo y hasta su fallecimiento tiene alguna colaboracién
enrevistas como Estudios Geogrdficos, Boletin de la Real Sociedad Geogrd-
fica y Borddn, siendo habitual, adem4s, sus articulos en El Magisterio
Espariol, donde deja unas reflexiones did4cticas de gran interés para la
época. El primer articulo que escribi6 tras 1a Guerra Civil fue el 17 de enero
de 1942 en la seccién «La escuela en accién» de dicha revista,
significativamente se trata de una propuesta did4ctica sobre la sierra de
Gredos seguida en el nimero siguiente con otra sobre Guadarrama (nime-
ros 6.891 y 6.893, correspondientes al 17 y 31 de enero).

Hasta 1950 en El Magisterio Espaiiol escribié 102 articulos, aproxima-
damente de dos paginas cada uno. La temética que desarrolla es variada y
supone respecto al resto del material que contiene la publicacién una
bocanada de aire fresco en un ambiente cultural de conservadurismo
extremo y hasta pintoresco, en el cual los articulos de Chico Rello suponen,
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como deciamos, una perspectiva diferente en la que subyace su formacién
inicial, que no podia ser expresada totalmente por las circunstancias
histéricas del momento.

De este centenar de articulos, 35 est4n dedicados a temas de Geografia
Humana y Econémica, 18 a estudios de las grandes unidades del relieve
esparfol con unos diagramas muy claros y did4cticos, 19 a temas que
podriamos denominar de «Geografia Cultural», 8 a temas de Geografia
Regional o Local, y sobre todo llama la atencién los 22 articulos dedicados
al estudio de la Geografia Politica de Europa después de la Segunda
Guerra Mundial, en los que se analizan las modificaciones de las fronteras
e incluso uno se dedica a los pasillos o corredores de Berlin después del
bloqueo que sufrié por las tropas de ocupacién soviéticas. En un momento
de obscurantismo geogrédfico en la ensefianza en la Escuelas Normales, que
incluso cambiaron de nombre, se muestra una preocupacién por los avata-
res de la sociedad europea que habia sufrido y sufria una enorme crisis
politica, social y cultural. Por discrepancias con la editorial, dejé de publi-
car en El Magisterio Espariol en la década de los 50, pasando a tener
colaboraciones en Escuela Espariola de indole més general y menos geo-
grafica; hemos incluido en su bibliografica inicamente estas ltimas.

La Geografia como ciencia social y educativa

Su estancia en Francia becado por la Junta para Ampliacién de Estu-
dios afianzé en él los dos ejes en que se va a mover su obra: el concepto
cientifico de la Geografia influido por la escuela regional francesa? y la
visién didActica de la misma basada en una pedagogia activa fundamenta-
da en un perfecto conocimiento de las principales escuelas pedagégicas
modernas.

La visién sintética de los elementos que constituyen un espacio geogra-
fico determinado, la regién geografica, es una idea que aparece permanen-
temente en su obra. En su memoria para la Junta indicaba que «la Ciencia
Geogrifica es una ciencia concreta; estudiara las combinaciones particula-
res de las leyes generales, como la botdnica y la zoologia estudian la

7 La primera parte de su Metodologia estd prdcticamente dedicada a aplicar a
Espaiia el esquema de Jean Brunhes.
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multitud innumerable de seres donde aparecen realizadas las leyes abs-
tractas de la fisiologia vegetal y animal. El dominio de la Geografia es m4s
vasto y mas complejo que el de estas dos ultimas ciencias, siendo verdade-
ramente sintesis de las ciencias concretas; ciencias concretas fisicas como
la Astronomia, Climatologia, Oceanografia, Geologia; ciencias concretas
naturales, tales como la Boténica, Zoologia, Antropologia; ciencias concre-
tas morales o sociales, como la Historia econ6mica o la Historia politica. La
tarea del gedgrafo consiste en estudiar las relaciones particulares que
unen los tres elementos fisicos, biol6gicos y sociales en una regién determi-
nada, grande o pequeia, de la Tierra. Si uno u otro de estos factores
esenciales quedase olvidado, la tarea no podria cumplirse. Por esto la
separacion de la Geografia fisica de la Geografia humana seria la muerte
para la ensefianza de la Geografia» (Chico, 1927, p. 453).

A partir de esa concepcién enuncia y analiza los principios que infor-
man la ciencia geogréfica: localizacién, distribucién, generalizacién,
causalidad, actividad y conexi6n, para pasar a estudiar el valor social y
educativo de la Geografia, una vez definido y perfilado el concepto cientifico
de la misma. En este sentido indica «que después del perfeccionamiento de
la cultura cientifica viene el complemento de la preparacién didA4ctica»
(Chico, 1927, p. 451). La didActica es, por tanto, complemento y adecuacién
de los conocimientos cientificos.

Desde una perspectiva educativa la Geografia es para él una disciplina
que estimula la solidaridad entre los hombre del mundo; es, por tanto, una
ciencia social, ya que mediante su aprendizaje se pueden formar hombres
solidarios. En una primera Metodologia de la Geografia publicada en 1932
por la seccién de publicaciones de la Revista de Pedagogia afirmaba:
«Nosotros recomendamos al profesor que reconozca toda la importancia
que la ensefianza de la Geografia tiene en la escuela; mucha Geografia
descriptiva y explicativa y, dentro de ella, mucha Geografia econémica; ello
no tardar4 en ser (lo es realmente ya) lo mas practico y 1til para el hombre
de nuestros dias, ciudadano ya del mundo, con los inmensos progresos en
la velocidad de la comunicacién entre todos los paises, con la comunidad
cada dia mayor de ideales, intereses y problemas por toda la redondez del
globo, que hace que no podamos ya permanecer indiferentes ante sucesos y
crisis econémicas por distantes que parezcan. Y claro es que en esa lucha
cada dia més formidable que tienen entablada los humanos en pro de un
tipo mejor de vida y por esa misma solidaridad universal, con el conoci-
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mientos de los paises mundiales, hemos de estudiar también, y preferente-
mente, nuestro pais, nuestra nacién, precisamente para valorar con acierto
en qué medida podemos contribuir a la vida de la humanidad y en qué
necesitamos la cooperacién y ayuda de los demés hombres. La Geografiaes
la ciencia del hombre moderno» (Chico, 1932, p. 6).

Obsérvese c6mo desde una perspectiva esparfiola se trata de llegar a la
solidaridad mundial, caracteristica basica de la denominada generacién de
1914. Esta idea es corroborada en 1934 al indicar que es necesario un
perfecto conocimiento de la Geografia de Espatiia, pero ademaés de realizar
esta «funcién patriética, es preciso hacer compatibles ese conocimiento y el
amor hacia la patria propia, llamado patriotismo, con el conocimiento y
amor que también la Geografia nos debe proporcionar de todas la patrias, o
mejor de la patria superior de todos los hombres, que es el mundo» (Chico,
1934, p. 293). Esta materia, ademés de constituirse como un instrumento
de solidaridad entre los hombres permite seguir la marcha de los sucesos
mundiales, situdndolos exactamente, por lo que hoy todo es Geografia y el
mundo actual esta saturado de Geografia.

Imbuido por el regeneracionismo indica que la Geografia se constituye
en un elementobésico de lo que podriamos denominar actualmente educa-
cién ambiental o ecologia, ya que «educa moralmente, puesto que ensefia
que el hombre ha de disciplinarse y someterse al medio, no es un sefior
omnipotente; las fuerzas naturales estdn por encima de él; sin embargo,
esa esclavitud, ese sometimiento al medio, pueden ir aminoréndose por el
esfuerzo humano» (Chico, 1934, p. 295). La necesidad de esta educacién
ambiental ya fue propuesta indirectamente en 1890 por Lucas Mallada en
su libro Los males de la patria en el que se quejaba que «con vandalicos
instintos e irracional egoismo, las generaciones que nos precedieron arra-
saron enteramente los bosques» (Mallada, 1890, p. 22).

Asimismo, subraya un aspecto educativo de la Geografia que desde una
perspectiva tradicional y escolastica est4 olvidado, la educacién y el esti-
mulo de la imaginacién del nifio. En 1924, en un articulo publicado en la
Revista de Escuelas Normales, indicaba la necesidad de estimular la
imaginacién en el aprendizaje de la Geografia, pero es en su memoria de
1927 donde afirma claramente que «la imaginacién geogréfica es una
imaginacién especial que permite al nifio apoderarse de las nociones
geogréficas bajo una forma concreta y viva, representarse los paises evoca-
dos, atribuirles una fisonomia particular, una individualidad por la cual

— 246 —

(c) Consejo Superior de Investigaciones Cientificas http://estudiosgeograficos.revistas.csic.es/

Licencia Creative Commons
Reconocimiento 4.0 Internacional (CC BY 4.0)



PEDRO CHICO RELLO Y LA RENOVACION...

cada uno de ellos juega su papel sobre el gran teatro del Universo» (Chico,
1927, p. 445). Ademés, la Geografia ha de facilitar la educacién del buen
gusto ante los grandes espectdculos de la naturaleza, evocando bellos
paises y costumbres. En este sentido se le puede considerar un precursor
de la denominada Geografia humanista y un introductor de los aspectos
empaticos en esta materia muy en la linea de la Institucién Libre de
Ensefianza que propugnaba una educacién integral del individuo en la que
se diese una «singular simbiosis de objetividad y subjetividad, de observa-
cién y contemplacién, de razén y de sentimiento» (Ortega, 1984, p. 80).

La Geografia también desarrolla habilidades psicomotoras en el nifio
debido a que comienza a confeccionar trazados de sencillos itinerarios
inicidndose en el dibujo de distintos croquis en clase o en los trabajos de
campo. A ello hay que afnadir lo que denomina «educacién para el
manualismo”, en la que incidi6 Rodolfo Llopis, ya que debe construir
distintos mapas en relieve. Ademas, enseria a interpretar planos y croquis,
a apreciar las distancias, etc., todo ello de maxima utilidad en la vida
cotidiana. Asimismo, educa la memoria al tener que retener los nombres
de los lugares y de hechos. Todos estos fines se pueden condensar en dos:
educacién fisica y espiritual del nifio, mediante paseos y excursiones, y
adquisicién de los principios esenciales de la ciencia.

Por todas estas razones la Geografia se convierte en centro fundamen-
tal de interés. «Todos nuestros intentos de estos tltimos afios se encami-
nan a ver el modo, traido de Decroly, de hacer la Geografia el centro
fundamental de interés de la vida escolar y encajar su estudio en las
ensefianzas fundamentales de la escuela. Los mejores principios, las nor-
mas mejores de la escuela activa de nuestro tiempo encajan maravillosa-
mente en el trabajo y la ensefianza geografica; todos los novisimos y
sugestivos métodos did4cticos norteamericanos, ingleses y alemanes, en-
cuentran en la Geografia su mejor campo de accién» (Chico, 1932, p. 6).

Para conseguir todos estos objetivos es necesario el empleo de una
metodologia activa en el proceso ensefianza-aprendizaje, pero siempre
teniendo en cuenta la edad de los «escolares» por ello propuso, influido por
la Pedagogia roussoniana, la adecuacién de la educacién al desarrollo
psiquico, muy en la linea actual de la psicopedagogia. En esta metodologia
activa se encuentran las bases de dos técnicas de aprendizaje muy en boga
actualmente: el constructivismo y el aprendizaje significativo. Respecto al
primero, que presupone que el alumno construya su conocimiento, afirma-
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ba «sabemos que la Pedagogia moderna se basa en la actividad del educan-
do o método activo, y necesitando la Geografia lo mismo para su investiga-
cién que para su enseiianza del ejercicio de numerosas actividades que
desarrollan normalmente el cuerpoy el espiritu (observar, inducir, experi-
mentar, razonar, deducir, realizar paseos y excursiones a pleno campo,
dibujar, exponer de palabra y por escrito, modelar, construir), podemos
deducir que a la ensefianza de la Geografia conviene también el método
activo, y que la Geografia es la materia de campo m4s amplio y es, ante
todo, una disciplina eminentemente educadora del cuerpo y del espiritu del
nifio» (Chico, 1934, p. 285). En otro lugar de su libro indica que «haciéndo-
la» ird aprendiendo el nifio la Geografia. Esta metodologia activa y
constructivista va acompariada de una seleccién significativa de los
contenidos.

Recomienda, influido por su permanencia en Francia, la utilizacién del
cuaderno, que segun él, «muestra el espiritu metodolégico y clasificativode
la ensefianza francesa. El alumno clasifica y subclasifica numerosas veces,
distribuye y ordena las ideas, escalondndolas rigurosamente, segin su
distinta importancia, designandolas con cifras arabigas a las unas, con
cifras romanas a las otras, con letras mintsculas éstas y con letras mays-
culas aquéllas, todo ello sera acaso excesivo, pero es forzoso reconocer un
muy alto valor pedagégico al cahier escolar» (Chico, 1926, p. 417). Siguien-
do esta linea pedagégica, en 1934 afirma que el mejor libro es el construido
por el nifio, que es su propio cuaderno de clase, en él se copian los dibujos de
la pizarra, los croquis que dibuja el profesor, se escriben los resimenes, se
pegan recortes geograficos de revistas ilustradas; asi va formando el
alumno su propio libro, obra suya, salida de sus manos y que ha de serle de
gran utilidad facilit4dndole en alto grado el aprendizaje de la Geografia
(Chico, 1934, p. 446).

La observacién directa es una técnica educativa que se deduce de este
tipo de didActica, pero no se trata de una observacién que caiga en el
localismo pobre y reduccionista, sino de una observacién y utilizacién del
entorno como laboratorio geografico que posibilite la adquisicién de concep-
tos generales para poder extrapolarlos a otros espacios geograficos y
desarrollar lo que estd presente en su obra: la Geografia como via para
alcanzar la solidaridad entre todos los hombres.
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La observacién directa, base del aprendizaje geogrdfico

El principio fundamental para la ensefianza de la Geografia que propo-
ne es el que actualmente denominamos la observacién directa. A través del
tanteo experimental del entorno, segin terminologia de Freinet, se debe
llegar a los conceptos generales. Como indica Debesse Arviset, el aprendi-
zaje geografico debe realizarse en el medio vivido (Debesse Arviset, 1974,
p. 44). Por ello, la Geografia b4sicamente es ciencia de observacién. En este
sentido en los afios 20 Chico adopt6 el método que se denominaba topogra-
fico, basado en la observacién personal constante realizada por el profesor
y, sobre todo, por los alumnos del entorno que les rodea. De esa fase
primordial y bésica de la observacién geografica, se pasa posteriormente a
la generalizacién. El instrumento basico para realizarla es el mapa, su
lectura y comprensién debe realizarse en contacto con los hechos geografi-
cos concretos.

Lectura y comprensién del mapa.—E] mapa es el instrumento base de
todo analisis geografico, ya que de una manera grafica condensa mucha
informacién, constituyéndose en un valioso auxiliar de la observacién
directa. Por ello, el profesor debe ensefiar a los alumnos a leerlo y cotejarlo
con la realidad geogréfica circundante para su mejor comprensién. Por
esta razén recomienda iniciarse con la lectura y comprensién del mapa de
la comarca, del que afirma que «es de extraordinario valor e interés. Ese
mapa servira para resolver problemas de escalas; ensefiara lo que son los
mapas y para qué sirven; servira para reproducir sobre €l los paseos hechos
por el campo; para localizar la casa, el bosque, la escuela, para aprender, en
fin, la lectura del mapa, que es tan necesaria como la de los libros. Se
relacionara constantemente el mapa con la realidad, aclarando cada vez
mas y mejor el concepto de escalas geograficas» (Chico, 1934, p. 302).

En una excursién a Fuentetoba, a la que haremos referencia més
adelante, propone que los alumnos realicen unas reflexiones sobre un
problema basico en Geografia, los espacios de conceptualizacién geografi-
ca, los niveles de anAlisis y el empleo de diferentes escalas. Este aspecto es
muchas veces olvidado por los geégrafos, olvido que ha sido puesto de
manifiesto por Yves Lacoste, que lo analiza en profundidad (Lacoste, 1976,
pp. 249-258). Para la comprensién de las escalas propone una serie de
ejercicios sobre las numéricas y graficas mediante una metodologia
constructivista, demostrando muy didacticamente cémo los hechos geogré-
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ficos hay que captarlos en funcién de su magnitud espacial, y para ello se
requiere el empleo de diferentes escalas. Por esto indica que «se procurara
presentar ejemplares de las diversas escalas y resolver problemas sobre
ellos, y, a ser posible, para que se viese con mds claridad cémo el aumento
del divisor de la escala supone una disminucién del cociente, que en este
caso es el tamario del objeto representado: poblacién, término municipal,
etc., debieran presentarse planos, mapas de distintas escalas referidos al
mismo lugar» (Chico, 1934, p. 311), proponiendo la utilizacién de las
escalas que van desde 1:100 al 1:1.000.000.

Certeramente seiala que el mapa no sirve Unicamente para una
utilizacién pedagégica, sino que es un instrumento para conocer y contro-
lar los espacios, coincidiendo también en este sentido con Lacoste (1977).
Textualmente dice: «De la utilidad de los mapas no es necesario hablar. En
la vida moderna su empleo es constante y necesario para toda la clase de
profesiones; cada dia es mds imprescindible tener el mundo en la mano, y
ello es posible con el mapa: luchas, grandes vuelos, descubrimientos de
grandes yacimientos petroliferos, preparacién de viajes, inspeccién previa
de un pais o comarca que nos interesa especialmente, estudio de posibles
mercados, grandes acontecimientos mundiales, que toda persona culta
debe inmediatamente localizar; en el caso de la Geografia, esta ciencia
“une des sciencies les plus universellement utiles”, como afirmaba M.
Perrot, no puede dar un paso sin el auxilio del mapa» (Chico, 1934, p. 370).
Por ello valora la importancia de los mapas militares, de los que afirma
«necesitan, naturalmente, de trazados a gran escala, pues los accidentes de
la topografia juegan aqui un primordial papel; y no sélo el relieve debe ser
claro y detallado, sino también el trazado fluvial, la localizacién de las
clases de suelo: dunas, pantanos, etc., que pueden alcanzar un gran valor
estratégico, asi como las manchas de los bosques y, en general, todos
aquellos accidentes de un mayor valor militar: fuertes, fortines, puentes,
trincheras, plazas fuertes, etc.» (Chico, 1934, p. 373).

Situdndonos en el plano puramente pedagégico indica sobre los mismos
que «por lo que se refiere a las condiciones cientificas y pedagégicas que
deben reunir, y aunque las tratemos separadamente, se puede afirmar que
cuanto mas cientifico y mejor hecho esté un mapa, tanto mas pedagégico
ser4, ya que, ante todo, las cartas cientificas, como las escolares, deben
reunir lo mismo unas que otras las primordiales condiciones de perfeccién,
claridad y belleza. Ambos tipos de cartas tienen la misién de ensefiar y
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ensefiar bien, luego tienen una misién didActica las dos, aunque sean
manejadas por los especalistas gedgrafos y las otras por escolares de
diversos grados» (Chico, 1934, p. 371).

El dominio cientifico y didactico del mapa es basico, junto con el de otros
instrumentos que indicaremos, para la realizacién de la observacion direc-
ta, base del aprendizaje geografico.

Las excursiones en la enserianza de la Geografia.—Toda la Pedagogia
de la Escuela de Estudios Superiores de Estudios del Magisterio estaba
impregnada por la filosofia de la Institucién Libre de Ensefianza que
propiciaba una educacién activa e integral, la escuela era la vida misma
dirigida a educar y enseiniar. Como se ha indicado anteriormente, la intui-
ci6én y la accién fueron los dos principios basicos de dicha escuela, por ello
para conseguir una educacién fundada en la intuicién y en la experiencia
personal, los vigjes, las excursiones, constituian elementos pedagégicos
indispensables (Morales, 1984, p. 89).

La base de todo este planteamiento hay que encontrarla en el denomi-
nado método topografico introducido por Isidoro de Antillén a principios
del siglos XIX, que proponia enserfiar la Geografia partiendo de lo conocido a
lo desconocido. Este planteamiento pedagégico esté influido directamente
por Pestalozzi, coetdneo de Antillén, que introdujo en la pedagogfa el
concepto de intuicién intimamente relacionado con dicho método. Para él
laintuicién es una creacién interna. La intuicién pestalozziana no significa
receptividad por los sentidos, pasiva observacién, muertas lecciones de
cosas. Intuir es pensar mediante la percepcién de los objetos, en la percep-
ci6n de los objetos. En la intuicién no es el alumno como una cAmara
obscura que refleja los objetos exteriores, sino mas bien como una linterna
que proyecta sus propias ideas. S6lo en la intuicién, el pensamiento tiene
vida. S6lo con el pensar, la intuicién adquiere valor. No digamos: jCosas,
cosas! jRealidades! jBasta de conceptos y de palabras! Digamos mejor con
el espiritu de Pestalozzi: jCosas! {Cosas reales!... {Sil... {A fin de llegar
mediante ellas, a las palabras justas y a los conceptos claros! (Zulueta,
1927, p. 61).

Este método fue adoptado por Rafael Torres Campos, militar, geégrafo
y profesor de la Escuela Normal Central de maestras, posteriormente lo
sigui6 Ricardo Beltran y Rozpide, catedratico de Geografia y director de la
Escuela de Estudios Superiores del Magisterio. Indica este dltimo que al
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hablar de topografia o de estudios y métodos topograficos desde la perspec-
tiva educativa «no nos referimos a la rama de la Geografia que tiene por
objeto describir, delinear, hacer levantamientos de una parte pequeiia de
la superficie de la tierra. Para el geégrafo la voz topografia no quiere decir
mas que estudio y conocimiento de lugares tal como aparece en la realidad
o se representan graficamente por medio de plano y mapas» (Beltran y
Rézpide, 1913, p. 18). Como indica Rodriguez Esteban, «no puede extraiiar-
nos que Torres Campos pusiera especial interés en dicha metodologia,
pues en realidad no hacia mas que concretar, para la Geografia, lo que la
sistemdtica krausista venia poniendo como camino de conocimiento. En
dicha sistemaética se parte del individuo en el conocimiento de si mismo, en
su concepcién de cuerpo y espiritu, que le lleva al conocimiento de la
dimensién de Hombre, recorriendo sucesivos estadios trascendentes a
través de la naturaleza, del Mundo espiritual y el de la Humanidad, hasta
alcanzar la idea de ser infinito, Dios. Se hace todo ello en contacto directo
—intuitivo se venia diciendo— con los objetos de conocimiento, de ahi la
importancia de las excursiones escolares» (Rodriguez, 1988, p. 132).

Las excursiones fueron introducidas por Torres Campos en la pedago-
gia de la Instituci6én Libre de Ensefianza desde su creacién. Aprovechando
el entorno inmediato, propone que se realicen las siguientes en Madrid:
arroyo del Abroiiigal, ribera del Manzanares, Moncloa, La Florida, el
Hip6dromo. Otras més variadas y complejas son las que denomina indus-
triales, artisticas y sociol6gicas, y por ultimo los vigjes de vacaciones. Estos
eran objeto de una cuidadosa preparacién en la Institucién, comprendian
diferentes aspectos, histérico-artistico, industrial, geolégico, botdnico y
geografico (Melcon, 1989, p. 49).

Chico Rello, influido por Torres Campos y Beltrdan y Rézpide, adopta
plenamente el método topografico; segin él «se empieza ensefiando al nifio
a localizar su sitio en el plano de la clase, o el de cualquier compaiiero, a
localizar tal ventana o tal mueble; de ello se pasa a localizar calles, edificios
en el plano o croquis del barrio o distrito, si la escuela es de gran ciudad, o
en el plano de la pequeiia poblacién; de aqui ya es facil y gradual pasar a
localizar en croquis de los contornos del pueblo, el arroyo, la colina, el valle,
etc., y sin ninguna dificultad se localizan después rios, poblaciones, sierras,
etc., en el mapa de la provincia o de la regién, o de Espaiia o de otros paises
y continentes» (Chico, 1934, p. 306).

Unaoconsecuenciade la utilizacién de los métodos topograficos e intuitivos
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ser la introduccién junto a la Geografia cercana de otra mas lejana, que
denomina exética: «El caracter de la Geografia en las Escuelas Primarias,
sin perder nunca su matiz cientifico, ha de dar una gran importancia a lo
pintoresco, exaltando todo lo ex6tico y peculiar de cada pais. O de otro
modo, presentar ante la nunca saciada imaginacién de los nifios los extra-
fios paisajes de los paises, de los pueblos lejanos, cémo viven y c6mo son sus
pobladores, viviendas, etc. Que la Geografia sea para el niiio el estudio més
moderno, m4s bello y de m4s interés» (Chico, 1924, p. 118).

Aunque en publicaciones anteriores ya proponia una serie de excursio-
nes, trabajos de campo segin la terminologia actual, en su permanencia en
Francia va a perfilar y afianzar esta técnica didactica. En la memoria
citada describe con todo detalle un trabajo de campo al que asisti6 dirigido
por el profesor De Martonne (Chico, 1928, pp. 407-409). Anteriormente en
la Revista de Escuelas Normales habia publicado una serie de propuestas
entre las que destaca un trabajo sobre Los Rdbanos (Soria). La novedad del
mismo es que analiza la correspondencia de la toponimia con las formas
que quedan después de la erosién; est4 publicado en el niimero 2 de dicha
revista (Chico, 1923).

En el nimero 21 de la citada revista (Chico, 1925) plantea un perfecto
trabajo sobre el valle del alto Golmayo, afluente del Duero, situado a 9
kilémetros de Soria, y cuyo niicleo de poblacién es Fuentetoba, que poste-
riormente recogerd en su Metodologia. La narracién que hace del mismo
resulta esclarecedora de su propuesta cientifica y did4ctica: «<Mediante la
utilizacién del altimetro, los alumnos observan los cambios de vegetacién,
asimismo se estudia, desde puntos culminantes apropiados, la topografia y
clase de terreno (arcilla, silice, caliza) (era y sistema), relacionando siem-
pre suelo y mapa; se hace un esquema morfolé6gico: lineas orograficas, zona
intermedia llana y baja, zona ondulada. Morfologia armonizante con el
relieve tipico del macizo central ibérico: ondulaciones suaves, formaciones
orogrificas de superficie superior aplanada, predominante disposicién
horizontal de los estratos. Se comprueba por los alumnos la relacién entre
la toponimia y la Geografia (Valle hermoso, el lugar mas bajo, abrigado y
fértil; La Llana el eje orografico, de cima alargada, plana y horizontal).
Parte llana, rellenada par los arrastres de las lluvias erosionando las
vertientes —trabajo erosivo también de los hielos— y por los materiales
que el rio transporta; baja, resguardada del norte por la barrera del Pico
Frentes, que sigue un paralelo y permite los cultivos horticolas, patatas,
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plantas forrajeras y drboles frutales; zona ondulada sobre la que no ejerce
suinfluencia tan marcada la linea de montaiiosa: estepa y bosque de roble;
al sur del valle (vertiente expuesta al norte) la parte mas pobre, arida y
fria; junto a la Toba (con bellas formaciones de toba caliza), cueva donde
nace el rio —rio de fuente—, el lugar més abrigado, que ofrece un pequerio
oasis delicioso en la estepa y un absurdo geografico: plantas mediterrdneas
(higuera, vid, almendro). Todo esto procura el profesor que sean los mismos
alumnos los que lo observen y por medio del razonamiento deduzcan las
relaciones y establezcan conclusiones precisas» (1934, p. 427). En esta
misma excursién propone la realizacién de una seria de croquis y esque-
mas por parte de los alumnos, que reproduce en las pp. 431-441 del
mencionado libro, para una mejor comprensién y construccién intelectual
del espacio analizado. Los instrumentos y aparatos geograficos que el
alumno debe aprender a manejar en las excursiones, ademads de los mapas
topogréficos, son: miquina de fotografiar, altimetro, brijula, clin6metro,
martillo de geé6logo, lupa, term6metro y sextante.

Realizados los trabajos, se debe crear en el centro escolar un Archivo
geogrdfico, que comprende la biblioteca geografica, el laboratorio o taller y
el archivo geografico escolar. Para la formacién del archivo establece tres
fases, recogida de material, montaje y ordenacién. Considera importante la
existencia de una biblioteca geografica en la escuela, pero sobre todo las
dos propuestas, que ain hoy dia son novedosas es la creacién del taller o
laboratorio de Geografia® y del museo geografico, en el que se encontraran
los trabajos mejores de Geografia hechos en la escuela y los ejemplares y
modelos de hechos de Geografia fisica y humana recogidos en las excursio-
nes; esto quiere decir que el Museo geografico debe empezar siendo Museo
de Geografia local y comarcal, para extenderse después a Espaiia y al
Mundo (1934 p. 504).

La utilizacién de la imagen en el aula

Como hemos indicado, su metodologia se basa en el principio de activi-
dad en la ensefianza mediante el cual se va construyendo el conocimiento

3 Julia Melcén ha sefialado que ya anteriormente Torres Campos propuso la crea-
cién del «taller» o «laboratorio del trabajo cientffico» en el que se realizarfan una serie de
trabajos précticos.
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geografico. Esta actividad permanente como mejor se practica es mediante
la observacién directa, pero como sobre ésta es imposible montar totalmen-
te la ensefianza de la Geografia, hay que buscar otras alternativas didacticas
aemplear en el aula. Una de ellas, fundamental en una ciencia espacial, es
el empleo de la imagen. Afirma que «si la Geografia es ciencia de visualiza-
cién, de ver, ante todo, dicho est4 también que los medios auxiliares mas
eficaces en esta ensefianza son aquellos que se proponen visualizar» (Chi-
co, 1934, p. 474); éstos los divide en tres grupos: imagenes de cosas
geograficas que el alumno ve directamente; proyecciones luminosas; imé4-
genes proyectadas por el profesor.

Imdgenes de cosas geogrdficas.—El término «cosas» ya fue empleado
por Torres Campos en el sentido apuntado anteriormente: estudio intuiti-
vo y topogréfico del entornoinmediato (Torres Campos, 1882, p. 6). Ezequiel
Solana escribi6 un libro titulado Lecciones de cosas (Solana, 1921) siempre
con la idea de contraponerlas a las palabras que suenan a hueco en las
mentes infantiles. Chico utiliza el término en la linea apuntada tres siglos
antes por Comenio en su libro «Orbis pictus», cosas y hechos geograficos
que se observan a través de imigenes y que los alumnos gustan de
coleccionar.

Las estampas son im4genes en color o blanco y negro sobre papel y
pequerio tamario tales como cromos o sellos. La tarjetas postales geogrdfi-
cas tienen también un indudable valor didActico, ya que representan
hechos geograficos variados: tipos de vivienda, puertos, ciudades, monta-
iias, rios, mapas, cultivos, obras de ingenieria como acueductos, viaductos,
pantanos, etc. Su utilizacién no sirve para la ensefianza colectiva, por sus
pequeiias dimensiones, a no ser que las presentemos en un proyector de
cuerpos opacos. Pero, en cambio, pueden sernos ttiles para la labor indivi-
dual, para asignaciones de trabajos que consistan en distribuir postales de
la regién o pais y que en los cuadernos respectivos se realice «un ejercicio de
interpretacién de una postal geografica, que es lo que se ve en la postal, si
es una obra del hombre o de la naturaleza, describirla y comentarla»
(Chico, 1934, p. 461). Recoge en su libro un repertorio de las mismas asi
como de ldminas o estampas grandes. Los carteles turisticos, ya pictéricos o
fotogrificos, presentan también imagenes geograficas de utilidad didA4ctica
asf como cuadros de paisqjes que pueden utilizarse junto con colecciones de

fotografias.

Destaca por su originalidad las grdficas murales que tienen un enorme
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valor did4ctico «desde el momento en que visualizan, que intuicionan? de
modo bien visible y claro lo abstracto de los grandes niimeros; sabemos que
la comparacién de superficies, lineas, etc., proporcionales a los valores
numéricos que se quieren comparar, entra clara y rdpidamente por los ojos
del nifio, que ve la relacién con mucha facilidad y sin gran esfuerzo, lo cual
no logra la comparacién de varios grandes nimeros; la técnica de la
construccién de graficas y la estética de las mismas ha progresado extraor-
dinariamente. Se emplean en las graficas y cartogramas murales las
lineas, los cuadros, los circulos, los sectores, las figuras, etc. (Chico, 1934,
p. 471).

Las proyecciones luminosas.—Si en el planteamiento metodolégico de
Chico Rello hay una influencia de Pestalozzi, Antillén, Torres Campos,
Beltran y Rézpide respecto al método topografico, que él asume desde su
triple perspectiva de maestro, geégrafo y antiguo alumno de Bellas Artes,
en cambio lo que si que resulta innovador para la época es la propuesta que
realiza de la utilizacién de la imagen y mas concretamente del cine.
Recomienda su utilizacién ya que si la diapositiva reline grandes ventajas
para la enseiianza del fenémeno estatico, el cine las retine para los fen6me-
nos dinidmicos o de movimiento, el trabajo de las aguas, los movimientos
del mar, las diversas actividades humanas, etc. En su memoria para la
Junta recoge c6mo se utiliza el cine en los centros educativos franceses.
Cada leccién cinematografica se componia de:

1. En una exposicién de las ideas principales por el profesor el cual
dibuja al propio tiempo los croquis o esquemas necesarios.

2. Proyeccién de peliculas con detenciones momenténeas para poner
en ejercicio, cuando el profesor lo juzga necesario, la observacién y la
reflexién y para permitir que los alumnos tracen en sus cuadernos deter-
minados croquis.

3. Preguntas finales y encargo de un breve resumen (Chico, 1927,
p. 414).

Las lecciones cinematograficas indicadas son seguidas siempre por los

* Es importante observar como la idea de intuicién, de origen pestalozziano, se
manifiesta no sélo en la utilizacién del método topogréfico sino también en todos los
planteamientos didécticos de este autor.
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alumnos con gran interés y atencién, acostumbrindose a una actividad
intelectual y observaci6n distinta de los trabajos de campo, pero de gran
importancia para su formacién intelectual. Estos conocimientos adquiri-
dos mediante la imagen mévil se graba mejor en la memoria que otros
obtenidos por otras técnicas. El cine es un instrumento, por tanto de gran
valor didActico en la ensefianza de la Geografia, por ello recomienda la
lectura de la Revue Internationale du Educateur dependiente del Instituto
Internacional de cine educativo con sede en Roma.

Otros tipos de proyecciones luminosas de tipoest4tico son las diapositivas
de cristal o celuloide, los aparatos para cuerpos opacos y el Aparato
Belsazar de la casa Zeiss, que es el antecedente del retroproyector actual.
Da una abundante referencia de todo este material que se encuentra en el
mercado.

Imdgenes realizadas por el profesor en la pizarra—En estrecha rela-
ci6én con el valor did4ctico de la imagen propone el trazado de croquis; unos
se realizaran, como hemos visto en los trabajos de campo, otros en el aula.
Al resaltar la importancia didactica de los mismos insiste en que la
Geografia es «la ciencia de la visualizacién, en que el 6rgano de la vista
interviene imprescindiblemente: un ciego no podria hacer Geografia, ni
ensefiar Geografia, puesto que ella es la ciencia del ver. Pues siendo esto
asi, el dibujo como lenguaje grafico (que tanto valor tiene en la ensefianza
moderna de todas las materias) alcanza en Geografia su mayor importan-
cia y justificacién» (Chico, 1934, p. 313).

El croquis es el maximo exponente del empleo del dibujo en la did4ctica
de la Geografia, ya que ensefia en un momento, con toda claridad, lo que a
veces requiere largas explicaciones. Junto con las mismas hace que esta
materia sea m4as comprensible a nivel grafico. Propone que se realicen
croquis de caflamazos, numerados, dictados, de los cuadernos, para el
diario de clase, de memoria, en la pizarra, diagramas-bloques, del natural,
panoramicos y de secciones verticales.

Andlisis de programas e influencia de los cldsicos de la Pedagogia
en la enserianza de la Geografia

Dentro del gran niimero de publicaciones de Chico Rello su obra clave
es la Metodologia de la Geografia. La Geografia y sus problemas. Investiga-
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cion y diddctica en la que condensé toda su investigacién y reflexién sobre
este tema. La primera parte estd dedicada a analizar el concepto cientifico
de Geografia influido por la escuela regional francesa. La segunda la
dedica a la metodologia y did4ctica, en ella se realizan una serie de
propuestas que hemos analizado complet4ndolas con otros trabajos suyos.
Hay unos capitulos mas pedagégicos en los que se analizan los programas
tanto de Espaiia como de otros paises. Para el estudio de estos iltimos se
basa en los datos publicados por Lorenzo Luzuriaga referidos a Alemania,
Austria, Francia, Italia, Bélgica y Suiza, y en los articulos de Luis Santullano
y Fernando Sainz sobre Inglaterra. De los programas espaiioles destaca los
del Instituto-Escuela y el del Grupo Cervantes, ambos de Madrid. Presenta
unas propuestas en forma de modelos para la ensefianza primaria y en
escuelas graduadasde tres ciclos, dedicando un capitulo al problema de las
précticas escolares que debian realizar los alumnos del Plan Profesional de
1932.

Todos estos planteamientos, muy puntuales y de gran valor para el
profesor, exceden muchas veces el aspecto de la metodologia y did4ctica de
la Geografia y entran mads en el terreno de la Pedagogia, mereciendo un
estudio especifico. Una aportacién que muestra la originalidad del pensa-
miento de este ge6grafo son los capitulos dedicados a «La ensefianza de la
Geografia segun los clasicos de la Pedagogia», adecudandose la ensefianza
de la Geografia a los nuevos planes pedagégicos. Antes de realizar esta
adecuacién hace referencia a los dos pedagogos que m4s influyen en su
obra, Rousseau y Pestalozzi. Textualmente dice: «Comenio crea la Geogra-
fia local como punto de partida de la enseilanza geografica, idea que
desenvuelve Juan Jacobo Rousseau, recomendando que se observen los
pequeiios hechos locales que luego, en la imaginacién de los nifios, se
transformaran en los grandes hechos geogréaficos lejanos, e insiste en que
se comience por la casa y el pueblo del nifio, el cual hard mapas para saber
c6mo se hacen y qué indican».

Pestalozzi se inspira en Rousseau e indica el estudio local por medio de
excursiones; de él dijo Ritter: Pestalozzi sabia menos Geografia que un
nifio de nuestras escuelas, pero de él obtuve el principal conocimiento de
esta ciencia, a él debo el mérito de mi obra» (Chico, 1934, p. 640).

Después de proporcionar una abundante bibliografia sobre la DidActica
de la Geografia, 252 titulos, pasa a analizar la ensefianza de la Geografia
segun los sistemas Winnetka, el método de proyectos, el plan Dalton, el
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plan Jena y los centros de interés de Decroly, todo ello con la gran claridad
que le caracteriza y que hace de su obra una de las mejores aportaciones a
la metodologia no sélo did4ctica, sino también cientifica de la Geografia.

Libros

1915
1924
1932

1934
1941
1947

1949
1959
1971

BIBLIOGRAF{A DE PEDRO CHICO RELLO

Zamarramala. Madrid, Publicaciones de la Real Sociedad Geogriéfica, 25 pp.
Decoracién escolar. Madrid, Publicaciones de la Revista de Pedagogia, 48 pp.
Metodologta de la Geografia. Madrid, Publicaciones de la Revista de Pedagogfa, 79
PP-

Metodologia de la Geografia. La Geografia y sus problemas. Investigacién y
diddctica. Editorial Reus, 793 pp.

La enserianza de la Geografla en la Escuela Primaria. Madrid, Espasa Calpe, 40
PP-

El portento de caminar sobre el fuego. Madrid, Revista de Dialectologfa y tradicio-
nes populares, 8 pp.

La casa del Marqués de Lozoya. Segovia, Instituto Diego de Colmenares, 7 pp.
Resumen de Metodologia de la Geografia. Madrid, Reus, 221 pp.
Gabriel y Galdn, maestro de escuela. Madrid, Editorial Lemos, 130 pp.

Articulos

1921
1923
1923
1923

1923
1924
1924
1924
1924
1925
1925

1925
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«La Geografia en las Escuelas Normales», Boletin Escolar.
«Thomas O’hagan», Revista de Escuelas Normales, n. 2, pp 34-35.
«Notas de clase», Revista de Escuelas Normales, n. 2, pp. 38-41.

«Sobre las vacaciones. Adaptémoslas a las condiciones geograficas», Revista de
Escuelas Normales, n. 3, pp 75-76.

«Una clase de Geografia. El armario de clase I», Revista de Escuelas Normales, n.
7, pp- 202-203.

«La enseiianza de la Geograffa. Entrenamiento did4actico de un alumno normalis-
ta», Revista de Escuelas Normales, n. 12, pp. 50-51.

«La proyectada seccién de Geografia», Revista de Escuelas Normales, n. 12, pp. 55-
56.

«Entrenamiento didactico de un alumno normalista», Revista de Escuelas Norma-
les, n. 14, pp. 117-119.

«Una clase de Geografia. El armario de clase II», Revista de Escuelas Normales, n.
16-17, pp. 228-229.

«Ensefianza geografica. Una excursién de estudio», Revista de Escuelas Normales,
n. 21, pp. 11-19.

«Vi aagg (Si’e Brackenridge a América del Sur», Revista de Escuelas Normales, n. 23,
pp- 90-91.

«Una clase de Geografia. El armario de clase III», Revista de Escuelas Normales, n.
26, pp. 209-211.
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1925

1926
1926
1927

1928

1928
1928
1928
1930

1930
1931
1931

1931
1931
1931
1931

1931

1932
1932
1932
1932

1932
1932

1932

1933
1932
1933

1934

«Una finalidad educativa en la enseflanza geografica espaiiolas, Revista de Peda-
gogla, n. 45, pp. 390-394.

«Una clase de Geografias, Revista de Escuelas Normales, n. 33, pp. 94-97.
«El problema de las proyecciones», El Magisterio Espanol, n. 7599, pp. 241-424.

«Cémo se estudia la Geografia en Francia», Anales de la Junta de Ampliacién de
Estudios, tomo XVIII, memoria 19, pp. 373491.

«La gl’]ageg de D. Ricardo Beltréan y R6zpide», Revista de Escuelas Normales, n. 55,
Pp. 67-68.

«Los normalistas sorianos», Revista de Escuelas Normales, n. 56, pp. 264-265.
«Los normalistas sorianos», Revista de Escuelas Normales, n. 57, pp. 301-304.
«Los normalistas sorianos», Revista de Escuelas Normales, n. 58, pp. 338-342.

«Lalabor de nuestras Normales. Algo de la vida de 1a Normal de Soria», Revista de
Escuelas Normales, n. 71, pp. 111-115.

«Un programa de Geografia para la escuela activa», Revista de Pedagogla, n. 97,

pPp- 6-13.

-é%egiones geograficas en la Penfnsula Ibérica~, El Magisterioespariol, n. 8892, pp.
-bl.

«Medio natural y social donde la escuela radica», El Magisterio Espariol, n. 8900,
pp- 192-194.

«Los grandes vigjes y exploraciones», El Magisterio Espariol, n. 8904, pp. 256-258.
«Geografia. Material de ensefianza~, El Magisterio Espariol, n. 8906, pp. 289-293.
«Principales regiones del mundo~, El Magisterio Esparol, n. 8908, pp. 320-321.

«La Geografia en los primeros grados de la escuela activa», Revista de Pedagog(a,
n. 118, pp. 438-444.

«La Geografia en los primeros grados de la escuela activa. Conclusién». Revista de
Pedagogta, n. 119, pp. 498-502.

«Metodologfa de 1a Geografia», Revista de Pedagogia, n. 128, pp. 349-355.

«La Geografia en la Normal I», Revista de Escuelas Normales, n. 83, p. 6 - 11.
«La Geografia en la Normal II», Revista de Escuelas Normales, n. 84, pp. 25-29.
«Congreso Internacional de Geografia en Parfs», Revista de Escuelas Normales, n.
85, pp. 42-43.

«La Geografia en la Normal III», Revista de Escuelas Normales, n. 85, pp. 47-56.
«Grupo de Geografia. Impresiones y deducciones», Revista de Escuelas Normales,
n. 91, pp. 6-10.

«Grupo de Geografia. Conferencias y excursiones. D. Eduardo Hernéndez Pacheco.
La estructura geolédgica de la Penfnsula Hispénica», Revista de Escuelas Norma-
les, n. 92, pp. 49-54.

«Grupo de Geografia. Conferencias y excursiones. Revista de Escuelas Normales,
n. 94, pp. 7-12.

«La Geografia en las Escuelas Normales nuevas», Revista de Escuelas Normales,
n. 95, pp. 38-40.

«La Geografia en las Escuelas Normales nuevas. Conclusién», Revista de Escuelas
Normales, n. 96, pp. 71-72.

«Notas bibliograficas. Cuestiones econémicas y socialess, Revista de Escuelas
Normales, n. 103, pp. 121-122.

1935 «LaNormal en acci6én. La obra de nuestros compaiieros. Marfa Victoria Jiménez y
su escuela hogar», Revista de Escuelas Normales, n. 113, pp. 171-177.
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1935 «Universidad Internacional de Santanders, Revista de Escuelas Normales, n. 114,
p- 203.

1936 «Sobre el método de itinerarios», E! Magisterio Espanol, n. 9598, pp. 283-285.°
1942 «La Sierra de Gredos», El Magisterio Espariol, n. 6892, pp. 94-95.

1942 «La sierra de Guadarramas, E! Magisterio Esparol, n. 6893, pp. 108-109.
1942 «El enigma del rfo Guadianas, El Magisterio Espariol, n. 6900, pp. 120-121.
1942 «Los saltos del Dueros, El Magisterio Espariol, n. 6903, pp. 128-129.

1942 «El canal de Castillas, El Magisterio Espariol, n. 6908, pp. 140-141.

1942 <El carbén espaiiols, El Magisterio Espariol, n. 6913, pp. 152-153.

1942 «%osbre la meseta mas alta de Europa», El Magisterio Espanol, n. 6917, pp. 164-
165.

1942 «El agua del Lozoya», El Magisterio Espariol, n. 6922, pp. 176-177.
1942 «Losriegos mayores de Espana», El Magisterio Espanol, n. 6923, pp. 188-189.
1942 «La conquista de la estepa~, El Magisterio Espariol, n. 6932, pp. 200-201.

1942 «En el pafs de la sed: la meseta central», El Magisterio Espariol, n. 6937, pp. 212-
214.

1942 «Las montainas del Guadarramas, E! Magisterio Espariol, n. 6957, pp. 708-709.
1942 «Un viaje a Santiago», La Escuela en Accién,® curso 1942-43, n. 1, pp. 6-7.

1942 «Santiago de Compostela», La Escuela en Accién, n. 2, pp. 18-19.

1942 «El auténtico Camino de Santiago~, La Escuela en Accién, n. 3, pp. 30-31.

1942 «Castillos y murallas de Galicia», La Escuela en Accién, n. 4, pp. 42-43.

1942 «Las catedrales de la mesetas, La Escuela en Acci6n, n. 5, pp. 54-55.

1942 «Los picos de Europax, La Escuela en Accién, n. 6, pp. 66-67.

1943 «Lasrias de Galicia», La Escuela en Accién, n. 7, pp. 78-79.

1943 «Lariqueza pesquera del norte de Espaina», La Escuela en Accién, n. 8, pp. 78-79.
1943 «Los grandes rios andaluces», La Escuela en Accién, n. 9, pp. 102-103.

1943 «Una gran obra nacionals, E! Magisterio Espariol, n. 7005, pp. 124-125.

1943 «Las conservas mejores del mundo», La Escuela en Accién, n. 10, pp. 114-115.
1943 «El carbén de Asturias», La Escuela en Accién, n. 11, pp. 126-127.

1943 «El hierro de Vizcaya», La Escuela en Accién, n. 12, pp. 138-139.

1943 «La siderurgia del norte de Espaia», La Escuela en Accién, n. 14, pp. 162-163.
1943 «Las grandes industrias metalurgicas», La Escuela en Accién, n. 15, pp. 174-175.
1943 «Canciones y danzas nortefnias», La Escuela en Accién, n. 16, pp. 186-187.

1943 «La vivencia en la regi6n septentrional», La Escuela en Accién, n. 17, pp. 198-199.
1943 «Las casonas montafescas», La Escuela en Accién, curso 1943-44, n. 1, pp. 6-7.

8 Lanumeracién de El Magisterio Espariol se cambi6 sin dar ninguna razén en mayo
de 1936. E1 28 de dicho mes se publicé el nimero 9605, y el 30 del mismo el niimero que
aparece es el 6606, podria tratarse de un error tipografico pero a partir de esta fecha sigue
la numeracién correlativa.

¢ Desde el 3 de octubre de 1942 la seccién la Escuela en accién de la revista El
Magisterio Espariol aparece como una separata con numeracién de pdginas independien-
te por cursos académicos.
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1943
1943
1944
1944
1944
1944
1944
1944

1944
1945
1945
1945
1945
1945
1945
1945

1945

1945
1946
1946

1946
1946
1946

1946
1946
1947
1947

1947
1947
1947
1947

1947
1948
1948
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«Los Pirineos», La Escuela en Accién, n. 3, pp. 30-31.

«Los Pirineos, II», La Escuela en Accién, n. 4, pp. 42-43.

«El valle de Ordesa», La Escuela en Accién, n. 5, pp. 54-55.

«El valle de Arans, La Escuela en Accién, n. 6, pp. 66-67.

«El Monasterio de Piedra», La Escuela en Accién, n. 8, pp. 90-91.

«El Moncayos, La Escuela en Accién, n. 10, pp. 114-115.

«Geografia local de Gran Canaria», La Escuela en Accién, n. 10, pp. 114-115.
«Geografia local de Gran Canaria II», La Escuela en Accién, n. 11, pp. 126-127.

«Las instalaciones hidroeléctricas de los Pirineos espaioles», La Escuela en Ac-
cién, n. 13, pp. 150-151.

«La Rioja», La Escuela en Accion, n. 15, pp. 174-175.

«La vivienda del alto Aragéns, La Escuela en Accién, curso 1944-45, n. 5, pp. 54-55.
«Los bellos paisajes del alto Aragéns, La Escuela en Accién, n. 6, pp. 66-67.

«La jota aragonesas, La Escuela en Accién, n. 10, pp. 114-115.

«La jota aragonesa», La Escuela en Accién, n. 11, pp. 126-127.

«Un estado pequeiio en el valle del Ebro», La Escuela en Accién, n. 12, pp. 138-139.
«Los castillos de Navarra y Aragén», La Escuela en Accién, n. 13, pp. 150-151.

«Los viejos monasterios de Navarra y Aragén», La Escuela en Accién, n. 14, pp.
162-163.

«Unas montarias maravillosas: Montserrat», La Escuela en Accién, curso 1945-46,
n. 1, pp. 6-7.

«Geografia de Palestina», La Escuela en Accién, n. 6-7, pp. 84-85.
«La costa bravas, La Escuela en Accién, n. 10-11, pp. 154-155.

«Los santos lugares de la pasién y muerte de nuestro sefior Jesucristo», La Escuela
en Accién, n. 12-13, pp. 174-175.

«La gigantesca industria catalana de hilados y tejidos de algodén», La Escuela en
Accién, n. 14-15, pp. 218-219.

«La industria textil de Cataluiia. Tejidos e hilados de lana», La Escuela en Accién,
curso 1946-47, n. 1, pp. 8-9.

«La gigantesca industria textil de Cataluna. Los géneros de puntos, La Escuela en
Accién, n. 2, pp. 24-25.

«La poblacién de Espaiia», La Escuela en Accién, n. 3, pp. 40-41.
«Cémo es nuestra aldea», La Escuela en Accién, n. 4, pp. 56-57.
«Barcelona, gran puerto mundials, La Escuela en Accién, n. 5, pp. 72-73.

«Un inmenso tesoro nacional en Cataluiia: la potasa», La Escuela en Accién, n. 6,
pp. 88-89.

«La masfa catalana», La Escuela en Accién, n. 7, pp. 104-105.
«El maravilloso palmeral de Elche», La Escuela en Accién, n. 9, pp. 136-137.
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ResuMEN.—En este articulo se analizan las aportaciones de Pedro Chico Rello a la
metodologia de la Geografia en un momento de la Historia de Espaiia en que la educacién
se constituy6é como un instrumento vélido para alcanzar una modernizacién de la socie-
dad. La Geografia por sus caracterfsticas se erigié en una materia que ayudé alcanzar
esos fines. La ensefianza de la misma basada en una Pedagogia activa que utilizé el
método topografico y la imagen pretendi6 formar alumnos que fuesen ciudadanos criticos
y solidarios.

PaLABRAS cLAVE.—Escuela de Estudios Superiores del Magisterio. Generacién de 1914.
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AssTRACT.—Pedro Chico Rello and the renewal of the teaching of Geography in the first
third of the 20th century. This article analyses the contribution of Pedro Chico Rello to the
methodology of Geography during a period of the history of Spain in which people’s
education was considered a valid instrument towards the modernization of society. On
account of its characteristics geography helped greatly to reach thisobjetive. The teaching
of this subject based on an active pedagogy through the topographic method and the
image, aimed at the formation of pupils critical and solidaire citizens.

KEey wom)s.—Hiih teacher training co]le’elge. The 1914 generation. Spanish Second
Republic. Geograpphy and active pedagogy. Topographic Method. Geographic image.

ResuME.—Pedro Chico Rello et le renouvellement de l'enseignament de la Géographie
au premier tiers du vingtiéme siécle. Dans cet article on analyse la contribution de Pedro
Chico Rello 4 la méthodologie de la Géographie dans une période historique od 'education
s'avérait comme un instrument en faveur de la modernisation dé la societé en Espagne.
La Géographie fut considerée une mati¢re de dans ce defi. L'enseignement de celﬁ?—ci
articulé sur une pédagogie active qui utilisa la méthode topographique et 'image, aspird
a la formation d'éléves citoyens critiques et solidaires.

Mors cLé.—Ecole Normale Supérieure. Génération du 1914. Seconde Reiﬁblique

Espagnole. Geographie et pédagogie active. Méthode Topographique. L'image
géographique.
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